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VERSAO PRELIMINAR

Prezado(a) Professor(a),

O material de apoio ao Curriculo Paulista apresenta um conjunto de Situacbes de
Aprendizagem, que tém como objetivo apoiar o seu trabalho em sala de aula, articulando o
processo de desenvolvimento curricular em Matematica, focado no processo de aprendizagem
dos estudantes e o continuo processo de avaliacdo dessas aprendizagens, na perspectiva da
gualidade da educacéo.

Esse material tem como ponto fundamental o envolvimento do(a) professor(a) que atua no
Ensino Fundamental dos Anos Finais, sendo ele o protagonista no desenvolvimento do
curriculo em sala de aula e no acompanhamento e constru¢cdo das aprendizagens dos
estudantes.

No processo da constituicdo das aprendizagens, as propostas aqui apresentadas, tém como
foco o estudante como centro das aprendizagens atuando de forma colaborativa, interativa e
responsavel pela sua aprendizagem. Nesse processo, sugerimos que as metodologias ativas
seja uma acado continua proposta pelo(a) professor(a) para envolver os estudantes durante a
realizacdo das atividades.

Nesse primeiro volume, estdo organizadas seis SituacOes de Aprendizagens articuladas com
as habilidades previstas para esse primeiro momento.

Em continuidade aos estudos para o 6° ano, tentamos aproximar a linguagem inicial
considerando o processo de transicdo do 5° ano, cuidando para que as mudangas acontecam
de forma gradual e sejam incorporadas naturalmente no processo do desenvolvimento
cognitivo e fisico.

Nossa contribuicdo para esse trabalho ndo se completa sozinha, mas de forma colaborativa
temos a clareza que o trabalho realizado pelo professor junto aos estudantes € ponto
fundamental para que possamos caminhar juntos em beneficio da aprendizagem dos
estudantes e do desenvolvimento da pratica do(a) professor(a).

Os autores
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Organizacdo dos materiais de apoio ao Curriculo Paulista — Matemética

Prezado(a) Professor(a)

Os encaminhamentos apresentados neste material tém como objetivo auxilid-lo no
planejamento das atividades a serem desenvolvidas em sala de aula.

O material esta organizado em Situacbes de Aprendizagem, em que propdem-se atividades
planejadas a partir das habilidades previstas para o processo de aprendizagem dos estudantes
no Curriculo Paulista.

Considerando sua expertise, seu conhecimento de professor e sua autonomia em sala de aula,
sabemos que elas podem ser ampliadas ou ressignificadas em um processo interativo e
colaborativo com seus pares, em momentos de troca de experiéncias.

No desenvolvimento das Situagcfes de Aprendizagem, é fundamental observar e acompanhar
as interagbes dos estudantes com os colegas e com 0 objeto de estudo. Esse ciclo ndo se
encerra sem a avaliagcdo do conhecimento dos alunos, pois sendo uma acao continua, a partir
desses resultados, o(a) professor(a) podera reorganizar os caminhos da aprendizagem e
planejar intervengdes para as proximas acdes pedagogicas.

Para o 6° ano, apresentam-se seis Situacdes de Aprendizagem, cujo fio condutor envolve uma
ou mais habilidades, quando essas estdo muito proximas ou diretamente ligadas. As
habilidades ndo sdo desenvolvidas de forma isolada, por isso, ao indicar uma ou mais
habilidades para determinada Situacédo de Aprendizagem, ndo se excluem as demais, uma vez
gue elas se complementam contribuindo para o desenvolvimento cognitivo do estudante.

Ao propor cada Situacdo de Aprendizagem, o(a) professor(a) podera avaliar o tempo
necessario para desenvolvé-la em funcdo das necessidades de seus estudantes, todavia
foram organizadas de forma que ao final do bimestre todas possam estar concluidas.

Além desse material, analise as propostas dos livros didaticos adotados em sua escola ou
outros materiais, que possam complementar seu trabalho, selecionando as atividades que
possam ser realizadas em sala de aula ou propostas para licdo de casa. Para contribuir com
seu planejamento, apresentamos a seguir, a estrutura do material.

Para a formagdo cognitiva e emocional do adolescente, € possivel utilizar metodologias que
oportunizem o desenvolvimento do pensamento autbnomo e da autoconfianga, promovendo
momentos em que os estudantes possam desenvolver a capacidade de gerir emocgdes e
resolver conflitos.

As dindmicas das SituacGes Aprendizagem foram planejadas para que os estudantes possam
desenvolver o autogerenciamento, tomadas de decisdes, habilidades de relacionamentos e
consciéncia social.

As atividades em grupos, podem contribuir para as habilidades de autogerenciamento, tomada

de decisbes de forma responsavel, promover atitudes positivas em relacdo ao outro
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Ao elaborar um problema, esse processo pode contribuir para desenvolver a criatividade e a
assertividade.
Promover a socializagdo de uma pesquisa ou das atividades, pode contribuir para que o
estudante possa se expressar e argumentar diante da tomada de decisdo ao resolver
determinada situag&o-problema.

Material do professor

Conversa com o(a) professor(a): trata de uma orientacéo ao (&) professor(a) em relacéo ao
conjunto de atividades apresentadas em cada Situacdo de Aprendizagem, sugerindo
estratégias e organizacdo da turma, para que 0 estudante esteja sempre como centro da
aprendizagem de forma colaborativa e interativa.

Objetivo(s): Ao iniciar cada atividade da Situagdo de Aprendizagem, apresenta-se o0(S)
objetivo(s) da atividade proposta. Assim, ao pesquisar em outros materiais para complementar

a atividade, vocé terd claro qual o objetivo proposto, inclusive para avaliar seus estudantes.

Versédo estendida: os itens que foram incorporados na versdo estendida do

i ’ estudante, serdo indicados por este icone (conforme esse trecho), assim o(a)

professor(a) podera acompanhar a versao completa das atividades.

Adaptacao curricular: sera indicado por esse icone, cada vez que houver uma
sugestdo de trabalho com os estudantes publico alvo da Educacdo Especial.
® S&do sugeridos alguns encaminhamentos que podem ser realizados em toda
aula, que poderdo auxiliar seu trabalho junto aos estudantes publico alvo da Educacéo
Especial. Salienta-se que para cada caso, os encaminhamentos podem ser bem especificos.
Sugestdes de estratégias:
e Mantenha a rotina clara e bem definida, € fator de seguranca para o estudante e para a
gestdo do tempo da aula, compartilhe a rotina visual da aula que iniciara.
e Utilize representacdes que causem boas lembrangcas para tornar o aprendizado
significativo e de melhor memorizagéo.
eUtilizar reforgo positivo, elogiar os acertos, apontar o que é para ser feito e ndo o que néo
deve ser feito.
¢ Utilize palavras que o0 estudante entenda e se apoie em imagens e situacbes do
cotidiano.
e As pistas visuais como fotos, figuras, mapas e apoio de filmes e videos sdo muito
benéficas ao estudante.
e Inicie com exercicios da menor complexidade para o de maior complexidade, aumente o

tempo para a tarefa.
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¢ Divida os exercicios em partes. Ofere¢ca uma atividade ou parte de cada vez. Para a
construcao de frases, apoie com cartdes contendo a figura e a palavra.

e Se for necessario faca a leitura da proposta e explique o que € para fazer, apoie com
exemplos prontos.

e Para as questbes e exercicios elabore o enunciado de forma objetiva, use termos
concretos.

¢ Nos enunciados use instru¢des curtas, claras e diretas, evite a linguagem abstrata.

e Em vez de perguntas abertas, opte por trés alternativas com o apoio de figuras para que

o estudante faga a escolha desejada.

Para algumas SituacBes de Aprendizagem, sera indicado possibilidades de adaptacdo da
atividade, para que o trabalho favoreca efetivamente a integracdo dos estudantes da educacéo
especial.

Material do aluno — verséo impressa: E uma versdo ndo consumivel, assim as atividades
deverdo ser realizadas em caderno de anotagdes do estudante. ISso requer uma organizagéo

para que possam fazer as anotacGes e suas resolucées posteriormente para os estudos.

Material do aluno — versao estendida (digital) — O estudante também ter4 acesso a versao
estendida, na forma digital. Nessa verséao, esta contemplado todo o material impresso com o
diferencial de que h& mais itens para algumas atividades e em alguns pontos, informacgfes
complementares. No geral, em sala de aula, vocé podera trabalhar com a verséo impressa e
utilizar a verséo estendida para complementar as atividades. Nessa versdo, ao final de todas

as situacoes de Aprendizagem, os estudantes terdo a sec¢do “Teste seu conhecimento”.
Avaliacéo

A avaliacdo € uma parte integrante do processo de ensino-aprendizagem que orienta 0 seu
trabalho para tomadas decisGes para reorganizar a a¢do pedagodgica, considerando que é um
processo de aprimoramento, ndo apenas em relacdo as aprendizagens dos alunos, mas
também em sua ac¢do docente, compreendida como uma atividade valorativa e investigativa
podendo contemplar trabalhos escritos, apresentacdes orais individuais e em grupos, projetos,
atividades com ou sem o uso de tecnologia, relatérios, autoavaliagbes, observacbes das
atividades realizadas em sala de aula, estratégias que oportunizem a acdo protagonista do
estudante. Diante deste cendrio é perceptivel a necessidade de um planejamento também da

avaliacdo, considerando diferentes instrumentos, além do acompanhamento.
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Considere no seu trabalho, o desenvolvimento tecnolégico que pode trazer novas
possibilidades de ensino, otimizando o trabalho pedagdgico. Em Matematica o contato com a
tecnologia permite promover a ampliacdo da capacidade de raciocinio, senso critico,

autonomia, comunicacao, relagdes interpessoais.

Recuperacéo

A recuperacdo é uma acdo indispensavel no processo ensino-aprendizagem, devendo ser
realizada de forma continua, que podem ser realizadas no decorrer do processo. Diversificar
as estratégias para retomar é um encaminhamento para envolver os estudantes que precisam
de mais atencdo. Propor atividades em grupos colaborativos, com atividades extras planejadas

de forma que todos possam patrticipar de forma ativa e colaborativa.

Organizador Curricular

As habilidades foram organizadas de forma que a cada bimestre, seja contemplada duas ou
mais unidades tematicas. As Situagcbes de Aprendizagem apresentadas, € um caminho de
tantos para desenvolver as habilidades conforme o Curriculo Paulista. Nao é o Unico caminho
e nao devem ficar limitados a essa proposta, portanto a autonomia do professor é fundamental
para que, de acordo com o perfil dos seus estudantes, possa ampliar e/ou aprofundar com
outras proposigdes e intervencoes.

Nesse sentido, apresentaremos as habilidades previstas para esse volume acrescentado as

orientacbes complementares para apoiar o(a) professor(a) em sua pratica pedagdgica.
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MATEMATICA
6° ANO - ENSINO FUNDAMENTAL
1° BIMESTRE
UNIDADE SITUACAO DE OBJETOS DE ORIENTACOES COMPLEMENTARES
TEMATICA APRENDIZAGEM HABILIDADES CONHECIMENTO
(SA)
Ao ampliar o conjunto numérico é
importante fazer a relacdo entre o
(EFOBMAO1) Identificar, comparar, | Sistema  de num?rggéo conjunto dos nimeros naturais e 0s
ordenar, nimeros naturais e nimeros | decimal: caracteristicas, | nUmeros racionais, dessa forma a
Numeros racionais cuja representacdo decimal ¢ | leitura,  escrita e | reta numerica € suporte adequado
SA 1 e SA?2 finita, dizendo quais sdo, fazendo uso | €OMparacdo de ndmeros | para a ordenacdo desses nimeros.
da reta numérica, para localizar os | Naturais e de numeros | Sugere-se o uso da calculadora para
nimeros. racionais  representados | verificarem as diferentes
na forma decimal. representacoes dos ndameros
racionais, dando significado a
comparacdo entre 0s nhumeros
naturais e 0s numeros racionais.
(EFO6MAO02) Reconhecer o sistema de | Sistema de numeragdo | A abordagem histérica €é um
numeracao decimal como fruto de um | decimal: caracteristicas, | caminho para discutir de que forma
processo historico, percebendo | leitura, escrita e|as diferentes civilizagbes
semelhancgas e diferencas com outros | comparagdo de numeros | registravam seus sistemas de
NGMeros s!stemas_ de numeracédo, de moo_lo a nat_urais_ e de numeros numer_qgéo, numa trajetc’)ria_q?sde a
SAleSA2 sistematizar suas principais | racionais  representados | especificidade de cada civilizacdo
caracteristicas (base, valor posicional e | na forma decimal. até a evolugdo para o uso do
funcdo do zero), utilizando, inclusive, a sistema de numeracéo atual.
composicdo e decomposicdo de
nameros naturais e ndmeros racionais
em sua representacdo decimal.
(EFO6MAOQ3) Solucionar e propor | Operacdes (adicéo, | Utilizar metodologia por Resolucao
Numeros SA 3 problemas que envolvam calculos | subtracao, de Problemas é um caminho, sendo
(mentais ou escritos, exatos ou | multiplicacdo, divisdo e | possivel tornar um  problema
aproximados) com numeros naturais, | potenciacao) desafiador a partir de uma situacao
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por meio de estratégias pessoais, com | com numeros naturais; | significativa, propor problemas com
compreensdo dos processos neles | Diviséo euclidiana. 0 cuidado de néo repetir sempre o
envolvidos com e sem uso de mesmo modelo, variando o0s
calculadora. problemas de acordo com a Teoria
dos Campos Conceituais.

Algebra SA3 (EFO6MA14) Reconhecer que a relacio _Propriedades da _Utilize expressdes com o sinal de
de igualdade matematica ndo se altera igualdade. 'gutild"."d;’ i ell_cresgentando,
ao adicionar, subtrair, multiplicar ou 39 'dr'alcT 0, q _mludlp |c§1n_o Id gu
dividir os seus dois membros por um vidindo os dols fados da Iguaidade
mesmo numero e utilizar essa nocdo € prpponha que os estudantes
para determinar valores desconhecidos Investiguem o que ac,ontece,
na resolucdo de problemas. experimentando outros numeros,

mas mantendo a regra de trabalhar
com os dois lados.

NUmeros SA4 (EFO6MAOQ5) Classificar nameros | Fluxograma para | Utilizar o] fluxograma para
naturais em primos e compostos, | determinar a paridade de | representar a relacdo entre o0s
estabelecer relacbes entre numeros, | um ndmero natural. | nimeros, expressas pelos termos “é
expressas pelos termos “é multiplo de”, | Mdltiplos e divisores de | multiplo de”, “é divisor de”, “é fator
‘¢ divisor de”, “é fator de’, e |um namero natural. | de”, organizando de forma ldgica
estabelecer, por meio de investigacdes, | NUmeros primos e | essa representacéo.
critérios de divisibilidade por 2, 3, 4, 5, | compostos.

6,8,9, 10, 100 e 1000.

NUmeros SA4 (EFOBMAO6)  Resolver e elaborar Fluxogfama _ para | Propor atividades investigativas de
situacdes-problema_que envolvam as determlngr a paridade de _modg que o0s }es_tudantes possam
ideias de mdltiplo e de divisor, unjl_ | numerg_ _ naturgtl. identificar o§ multiplos, 0s d|V|sore|s
reconhecendo 0s ndmeros  primos, Multip os e divisores ? e :)s_d gumeros primos, pela
maltiplos e divisores, Klrp ndmero  natural. | regularidade.

ameros primos e
compostos.

NUmeros SA4 (EFO6MA04A) Reconhecer um | Fluxograma para | Propor atividades em que os
fluxograma a partir da sua estrutura e | determinar a paridade de | estudantes possam identificar os
de seus elementos. | um numero natural. | multiplos, os divisores e 0s numeros

Multiplos e divisores de | primos, pela regularidade para
um namero natural. | construir um fluxograma.
Numeros primos e
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compostos.

NUmeros

SA 4

(EFO6MAO04B) Ler e interpretar um
fluxograma, reconhecendo seus
beneficios para a compreensdo de um
dado contexto.

Fluxograma para
determinar a paridade de
um ndmero natural.
Multiplos e divisores de
um namero natural.
NUmeros primos e
COMpOostos.

Apresentar  fluxograma  simples,
explorando seus elementos
desenvolvendo o raciocinio logico.

NUmeros

SA4

(EFO6MAO04C) Construir algoritmo em
linguagem natural e representa-lo por
fluxograma que indique a resolugéao de
um problema simples (por exemplo, se
um namero natural qualquer é par).

Fluxograma para
determinar a paridade de
um namero natural.
Multiplos e divisores de
um ndmero natural.
Numeros primos e
COMpOstos.

Reconhecer que por meio de um
fluxograma € possivel representar
de forma gréfica a organizacao de
um processo ou fluxo de um
pensamento, e representar de forma
rapida e légica a sequéncia de
atividades necessarias para a
solucdo de determinado problema.

Grandezas
e Medidas

SA5eSAG6

(EFO6MA24) Resolver e elaborar
situacbes-problema que envolvam as
grandezas comprimento, massa,
tempo, temperatura, area (triangulos e
retdngulos), capacidade e volume
(sé6lidos formados por blocos
retangulares), sem uso de férmulas,
inseridos, sempre que possivel, em
contextos oriundos de situacbes reais
e/ou relacionadas as outras areas do
conhecimento.

SituagBes-problema sobre
medidas envolvendo
grandezas como
comprimento, massa,
tempo, temperatura, area,
capacidade e volume.

As situacdes-problema podem ser
de ordem do cotidiano, como por
exemplo, calcular o custo do
combustivel considerando a
distancia a ser percorrida entre duas
cidades, ou ainda, ser a partir de
uma situacao-problema imaginada.
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SITUACAO DE APRENDIZAGEM 1

1

Inicie uma conversa com 0s estudantes sobre os diferentes sistemas de numeracdo de

Conversa com o(a) professor(a):

algumas civilizagdes. Contando a histéria dessas civilizacdes, € possivel que os estudantes
compreendam que o desenvolvimento da matematica se deu pela necessidade de o homem
se organizar em sociedade. Explorar as estruturas dos diferentes sistemas de numeracéao
conhecendo seus simbolos, a base para contagem e as operagdes envolvidas, podera
favorecer a compreensdo e contribuir para comparar os diferentes sistemas de numeracao.
Vocé pode contar um pouco da historia de cada civilizagdo, organizando uma roda de
conversa para que os estudantes também possam se expressar, compartilhando experiéncias

com histérias ou situacdes que envolveram os nimeros.

Atividade 1 — Sistema de numeracdao egipcio

Objetivo: reconhecer que a matematica é fruto do desenvolvimento humano a partir do estudo
dos diferentes sistemas de numeracao de algumas civilizagoes.

Conversa inicial: converse com os estudantes que historicamente, o rio Nilo teve uma grande
influéncia na civilizacao egipcia, pois era uma regido rodeada de desertos, com clima quente e
seco. A regido proxima ao rio Nilo recebia agua do rio durante todo o ano, e no periodo de
chuvas, o rio transbordava, inundando as terras. Quando a enchente passava, ficavam as
camadas de limo fertilizante, favorecendo a agricultura. Os egipcios utilizavam a agua para
irrigar as plantacdes. Provavelmente com as dificuldades que enfrentam com as questfes da
terra, tenha favorecido o desenvolvimento dos conhecimentos matematicos. Por volta de
3000a.C., os egipcios criaram um sistema de numeragéo, utilizando os seguintes simbolos:
Cada simbolo representa um nimero. Agora observe como eram utilizados esses simbolos
para a escrita dos niumeros.

Apresente de que forma os egipcios utilizavam os simbolos para registrar os nimeros.
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Regras de combinacdo desses simbolos

38
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MATEMATICA 21
SITUAQE‘\O DE APRENDIZAGEM 1

ATIVIDADE 1 - SISTEMA DE NUMERAGAO EGIPCIO

Por volta de 3000 a.C., os egipcios criaram um sistema de numeracdo, utilizando os seguin-
tes simbelos:

Valor | Significado | Simbolo Valor | Significado Simbalo
1 Rastan | 10000 | Peda dohradn {
10 | Caearbar | () | 100000 Paixe “

Homem ajoelhado
100 | Rolo de corda Q 1000 000 | {1omeh o= ac 'i"

1000 | Flor de lotus g

1.1 Analise as combinages acima e escreva os nimeros 58 e 126 utilzando o sisterna de nu-
meracio egipeio. Escreva sobre as caracteristicas do sistema de numeragio egipeio.

ATIVIDADE 2 - SISTEMA DE NUMERACAQ BABILONICO

Ma localizagio atual do Iraque, em 2000 a.C. existia a
Mesopotamia. A base de contagem era 60 e utilizavam ape-
nas dois simbolos para a representagie dos nlmeros; o 2ere
nio era representado. 1 | Cravo (unidade) Y

valor |~ Significado | simbolo

21 Analise as combinagfes acima e escreva os ndmeros 17 10 | Asna(dezena) <(
e 23 utilizando o sisterna de numeragdo babilanico. Es-
creva sobre as caracteristicas do sistema de numeragio
babilénica.

ATIVIDADE 3 - SISTEMA DE NUMERAGAO ROMANO

Foi na Peninsula Itilica, atual Italia, que se de- |S|'mbn|n| | |V| x ‘ L | c | o | ™M |
senvolveu a civilizagdo romana. Os romanos deram | Valor | 1 | 5 | 0 ‘ 5'D| 100] 500 'ID‘.)D|
varias contribuigbes come o sistema de numeracio -
remane

SO A AN ANANANTN

NN NE

ATIVIDADE 1 - SISTEMA DE
NUMERACAO EGIPCIO

Objetivo: explorar o sistema egipcio para
compreender como  utiizavam  os
simbolos para registrar os numeros.
Conversa inicial: apresentar o sistema
de numeragdo contando a historia € um
encaminhamento que é possivel para

envolver os estudantes

Resolucéo:

1.1- Analise as combina¢gbes acima e
escreva 0s numeros 58 e 126 utilizando o
sistema de numeracdo egipcio. Escreva
sobre as caracteristicas do sistema de

numeracao egipcio.

126- & N N

Caracteristicas: Sete simbolos para representar os numeros “chaves”. Base de contagem era

10. N&o posicional e é um sistema aditivo.
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ATIVIDADE 2 — SISTEMA DE NUMERACAO BABILONICO

Objetivo: explorar o sistema babil6nio para compreender como utilizavam somente dois
simbolos para registrar os nimeros.

Conversa inicial: esse sistema € interessante, pois era inédito para a época por ser posicional
e bastante complicado, pois o cravo ora podia representar a unidade ora o niumero de grupos
de 60.

Na localizacdo atual do Iraque, ha 2000 a.C. era a Mesopotamia, viviam varios

i grupos, que travavam constantes guerras pelo dominio da regido, eram chamados de

babilénios. Os simbolos numéricos eram gravados em tabuas de argila, e para
manter sua durabilidade, eram cozidas apds os registros serem gravados. A base de
contagem era a 60 e utilizavam apenas dois simbolos para representa¢gdo dos nameros e nédo
utilizavam nenhum para o zero.

Regras de combinacdo desses simbolos

’ YYYYYYY
T LLYYYYYYYYY

Resolucéo:
2.1- Analise as combinac6es acima e escreva 0os numeros 17 e 23 utilizando o sistema de

numeracado babilénico. Escreva sobre as caracteristicas do sistema de numeracao babildnico.

LYYYYYYY 5 LLYYY

Caracteristicas: Usava a base 60; uso de apenas dois simbolos; ser posicional; ser aditivo e

multiplicativo; néo ter simbolo para o zero.

ATIVIDADE 3 — SISTEMA DE NUMERACAO ROMANO

Objetivo: reconhecer o sistema de numeragdo romano e 0s simbolos que o compde.
Conversa inicial: converse com os estudantes sobre a grande influéncia na nossa civilizagéo.
Apesar de ter sido utilizado pelos povos ocidentais durante varios séculos, ndo era muito

pratico.
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I Devido a importancia histérica da civilizacdo romana, os

numerais romanos sdo utilizados até hoje, como por

exemplo em relogios analdégicos (ndo digital, na indicacdo de

séculos, em capitulos de livros e em nome de reis e papas).

Regras de combinacédo desses simbolos

56 328
LVI CCCXXVIII 474
CDLXXIV
215 1671 2984
CCXV MDCLXXI MMCMLXXXIV
Resolucéao:

3.1 Analise as combina¢Bes acima e escreva 0s niumeros 178 e 2345 utilizando o sistema de
numeragao romano. Escreva sobre as caracteristicas do sistema de numerag&o romano.

178 — CLXXVIII 2345 — MMCCCXLV

Caracteristicas: Uso da base 10, possui sete simbolos: I, V, X, L, C, D e M; ndo € posicional,
embora a ordem nédo é indiferente: IV é diferente de VI; é aditivo e subtrativo; ndo possui

simbolo para o zero.

ATIVIDADE 4 — SISTEMA DE NUMERACAO CHINES

Objetivo: compreender que no sistema de numeracdo chinés ndo ha algarismos, mas 13
simbolos.

Conversa inicial: inicie uma conversa sobre a criagdo, a mais de trés mil anos, de um sistema
de numeragao com 13 caracteres que sao utilizados até os dias de hoje. N&do séo “algarismos”,

mas caracteres da escrita chinesa.

Entre os rios Huang-Ho(Amarelo) e Yang Tsé-kiang (Azul), desenvolve-se uma das

B mais antigas civilizagbes, a chinesa. Esse povo se ocupava com o0 estudo da

Astronomia e da Matematica. Outras contribuic6es dos chineses foram: a pélvora, a

bussola, o papel, a seda e a porcelana. Também desenvolveram a acupuntura, muito utilizada

nos dias atuais.
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4.1 Resolucéao
— "‘
48 - EE?"‘} N\ 342 . — —_—

Caracteristicas: Sistema aditivo e multiplicativo. Ndo h& algarismos, mas 13 caracteres. Base

10. O sistema é posicional, pois é aditivo e multiplicativo.

SITUACAO DE APRENDIZAGEM 2

Conversa com o(a) professor(a)

Nessa Situacdo de Aprendizagem, inicie com
a histéria das contagens. Trabalhe a
composi¢cdo e decomposi¢cdo dos nuameros.
O guadro de valor posicional serd importante
para que os estudantes observem a posi¢ao
dos numeros relacionando a forma de leitura
e de escrita dos nuUmeros naturais.

Ap6s o desenvolvimento das atividades
espera-se que os estudantes sejam capazes
de resolver e elaborar problemas que
envolvam o sistema de numeracgéo decimal.
Durante este processo sugere-se verificar se
0s estudantes utilizam adequadamente o
guadro do valor posicional e se reconhecem
e compreendem a estrutura do sistema de
numeracdo decimal. Pode-se verificar se
observaram a representagdo do numero na

forma decimal. O acompanhamento ap0s

22 CADERNO DO ALUNO

31 Analise as combinagées acima e escreva os numeros 178 e 2345 utilizando o sistema de
numeragao romano. Escreva sobre as caracteristicas do sistema de numerag3o romano.

ATIVIDADE 4 - SISTEMA DE NUMERACAO CHINES

Entre os rios Huang-Ho (Amarelo) e Yang Tsé-kiang (Azul), desenvolveu-se uma das mais an-
tigas civilizagGes, a chinesa. Esse povo se ocupava com o estudo da Astronomia e da Matematica.

Simbolo_—; = 7\8‘5, _’,_‘ t'? /\~ +L—~ + ) ,é,,
7 " & | & | R

[Vdor | 1+ | 2 | 3 | & | 5 | &

10 100
Analise as combinagées acima e escreva os nimeros 48 e 342 utilizando o sistema de nu-
meragio chinés. Escreva sobre as caracteristicas do sistema de numeragao chinesa.

SITUACAO DE APRENDIZ

ATIVIDADE 1 - SISTEMA DE NUMERACAO DECIMAL

O ato de contar sempre esteve na natureza humana. Quando o ser humano passou a se
dedicar 3 agricultura e & domesticag3o de animais, surgiram provavelmente as primeiras nogdes
de quantidade, medidas e formas de representa-las.

AGEV £

Meu rebanho de ovelhas sumentou! Preciso
crganizar uma forma de contar quantas ovehas
retornam depois que ficam zoktas no campe.

Para cada ovelhs a3socio ums packinha: 12,3
ovelhas, 3 pedrinhas!

&%

A cack dez packinhss traco par uma pedrs maior,
colocando essa nova pedra na outra cova & esquerds.
Aasim consige controlar s quantidade de ovehas!

Coloco nessa cova 3s pedrinhas conforme 3
quantidads de ovelhas.

Iusragi Mdko Mranda

cada atividade desenvolvida busca facilitar as intervencdes imediatas e as dificuldades

especificas em cada atividade.

Espera-se ainda que os estudantes compreendam a estrutura do Sistema de Numeragdo

Decimal fazendo a leitura e a escrita de nimeros de qualquer ordem e grandeza. Assim, antes

da atividade, discutir com os estudantes a organizacdo do quadro de ordens e classes, com

exemplos na lousa e posteriormente solicitar que, em duplas, respondam as questdes.
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ATIVIDADE 1 - SISTEMA DE NUMERACAO DECIMAL

Objetivo: reconhecer o sistema de numeracdo decimal e suas caracteristicas.

Conversa inicial: peca aos alunos que em duplas leiam a histéria em quadrinhos, em
seguida, numa roda de conversa explore o que os estudantes compreenderam da historia.
Vocé pode fazer perguntas como: Alguém sabe alguma histdria sobre a origem dos nimeros?
Para que servem os numeros? Vocé pode explorar as respostas dos estudantes. Discuta
sobre a ideia de agrupamentos. Circule pela sala observando como os estudantes completam
as igualdades com a composi¢édo e decomposicdo dos numeros.

Resolucéo:

1.1 De acordo com a ideia apresentada no texto, responda:

a) Se o pastor contasse 50 ovelhas, quantos agrupamentos de 10 pedrinhas teria?

O pastor teria 5 agrupamentos de 10 pedrinhas.

b) Se o pastor contasse 245 ovelhas, como ele poderia agrupar as pedrinhas?

24 grupos de 10 pedrinhas e um grupo de 5 pedrinhas.

Outras possibilidades de agrupamentos podem aparecer.

: ¢) E se contasse 96 ovelhas? Quantos seriam os agrupamentos de 10 pedrinhas?

9 agrupamentos de 10 pedrinhas e um grupo de 6 pedrinhas.

A leitura compartilhada para a sala pode deixar o estudante publico-alvo da

educagédo especial disperso, caso isso ocorreu, enquanto os demais estudantes

L4 desenvolvem suas atividades, repita a leitura. Se possivel, leia a atividade e

explique o enunciado sempre de forma simples e objetiva. E possivel utilizar

materiais manipulaveis para a contagem, diferenciando-os pelo formato e classificando-os,

inicialmente, em unidade e dezena.

Para o item 1.1.a, inclua o estudante na atividade, estimule sua participagdo na conversa e

pergunte, por exemplo, quais niameros reconhece, qual a data de seu nascimento ou sua
idade. Questione em que 0s niumeros séo apresentados de forma simples em seu cotidiano.

Para o estudante com Deficiéncia ou Transtorno do Espectro Autista o objetivo é o

agrupamento, ou seja, que o ele perceba que a cada dez unidades formara uma dezena, caso

ele avance, apresente os agrupamentos de centena e milhar, ou os calculos propostos no

exercicio.
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A atividade para o estudante com altas habilidades ou superdotacdo sera suplementar,
portanto, este estudante pode apresentar facilidade em realizar célculos mentais e nédo
conseguir transcrevé-lo no papel. Solicite que expligue como chegou ao resultado, caso a
atividade seja muito facil, proponha mais desafios ou desenvolva atividades mais complexas.

ATIVIDADE 2 — O QUADRO DE VALOR POSICIONAL

Objetivo: compreender a estrutura do Sistema de Numeracdo Decimal, realizando a leitura e
a escrita de numeros de qualquer ordem e grandeza. Explorar as ordens e as classes.
Conversa inicial: sugerimos que antes da atividade, discutir com os estudantes a organizacao
do quadro de ordens e classes, com exemplos na lousa.

Converse com o0s estudantes que o quadro de valor MATEMATICA

De acordo com a ideia apressntada no taxto, responda

posicional nos ajuda a identificar as ordens e as

a} Seopa ntasse 50 ovelhas, quantos agrupamentos de 10 padrinhas teria?

Se o pastor contasse 245 ovelhas, como ele poderia agrupar s pedrinhas?

classes dos numeros, assim podemos compreender

a ordem de grandeza dos numeros. A cada trés

ordens forma-se uma classe.
N={0,1,2345478910, 11,1213, _}. O que vocé observa
na formag3o desse conjunto numérico?

ATIVIDADE 2 - O QUADRO DE VALOR POSICIONAL
Resolucéo: O quadro de valor posicionsl nos sjuda a identificar as ordens e s classes dos nimeros,

assim podemos compreender suz ordem de grandeza.
Abaixo, veja come o nimero 5.462.901 estd registrado no quadro de valor posicional.

2.1 Quantas classes e ordens tem esse numero?

C"‘"__‘“ Milhdes Milharas Unidades simples
Escreva-o por extenso. ordens | £ F| H HHEE
— | E|E]E]¢ HEIEEE
3 classes e 7 ordens. ) z s ot

Quantas dasses e ordens tem esse ndmero? Escreva-o por extenso.

CinCO milhaes’ quatrocentos e Sessenta e dOiS mll e . Agora escreva um nibmers com 9 ordens & que tanha 3 algarismas repatidos

Compare esse nimers com o do quadro acima. Ele & maior ou menor? Por qua?

¢ Fags umquadn

novecentos e um. | U002 Aer .
25 Ao realizar ag entos de acordo com o Sistema de NumeragSo Decimal, & possivel

representar a decomposic:

o valor posicional e registre os nimeros 20.356.787; 1.983.004; 500987 021
ia & e5CTEVE POF extenso esses NUMmeros.

e um nismera, como:
1592 = 1 x 1000 + 5x 100 + 9 x 10 + 2. Em seu caderno, faga a decomposicio dos
nimeros: 538, 962, 75895,

2.2 Agora escreva um nimero com 9 ordens e que ATIVIDADE 3 - EXPLORANDO OS5 NUMEROS

tenha 3 algarismos repetidos. Caaaa e e
Resposta pessoal, respeitando as 9 ordens:

exemplo 999 875 312

2.3 Compare esse nimero com o do quadro acima. Ele é maior ou menor? Por que?

Considerando o exemplo do item 2.2, ele é maior, porque tem duas ordens a mais.

2.4 Faca um quadro de valor posicional e registre os numeros 20.356.787; 1.983.006;

500.987.021; 60.029. Agora, leia e escreva por extenso esses numeros.
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Milhoes Milhares Unidades

Centenas | Dezenas | Unidades | Centenas | Dezenas | Unidades | Centenas | Dezenas | Unidades

2 0 3 5 6 7 8 7

1 8 3 0 0 6

5 0 0 8 7 0 2 1
6 0 0 2 9

20.356.787 — Vinte milhdes, trezentos e cinquenta e seis mil, setecentos e oitenta e sete.
1.983.006 — Um milhao, novecentos e oitenta e trés mil e seis.
500.987.021 — Quinhentos mil, novecentos e oitenta e sete mil e vinte e um.

60.029 —Sessenta mil e vinte e nove.

2.5 Ao realizar agrupamentos de acordo com o Sistema de Numeragdo Decimal € possivel
representar a decomposicado de um nimero, como:

1592 =1 x 1000 + 5 x 100 + 9 x 10 + 2. Em seu caderno, faca a decomposi¢édo dos nimeros
598, 962, 75895.

a)598=5x100+9x10+8
b) 962 =9 x 100 + 6 x 10 + 2

c) 75895 =7 x 10000 + 5x 1000 + 8 x 100 + 9x 10 + 5

2.6 Escreva os numeros a partir da decomposicao:

D a) 237 =2x100+3x10+7
b) 3725 =3x1000+7x100+2x10+5
C) . 98520 =9 x 10000 + 8 x 1000 + 5 x 100 + 2 x 10

ATIVIDADE 3 — EXPLORANDO OS NUMEROS

Objetivo: explorar a escrita e a leitura dos niUmeros naturais de qualquer grandeza.

Conversa inicial: inicie uma conversa sobre a possibilidade de escrever numeros diferentes
usando os algarismos de 0 a 9. Para isso, registre os algarismos de 0 a 9 e explore a formacao
de alguns numeros, como por exemplo: 1986, 12345, 19067, 5007. Vocé pode ainda discutir

com a turma sobre a composicdo e decomposi¢cdo desses numeros, questionando sobre qual
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€ 0 maior e o menor nimero formado e a fun¢do do zero quando escrevemos um numero.

Explore as diferentes posi¢cdes do zero e seus significados.

3.1 Resolucéo:

a) Escreva o maior nimero natural. 983210

b) Escreva o menor nimero natural. 012389

3.2 Com os numeros 0, 1, 3, 4, 5, 8, vocé deve formar os nimeros com todos os algarismos
sem repeti-los:

a) Qual é o maior numero que pode ser formado com todos os algarismos? E 0 menor?
854310 e 013458

b) Escolha um algarismo, escreva cinco nimeros que podem ser formados comecando por ele
e depois coloque-os em ordem crescente.

O estudante podera escolher qualquer entre 0, 8, 2, 9, 1, 3, em seguida ele devera escrever
cinco numeros e coloca-los em ordem crescente. Exemplo: numero escolhido: 8: 854310;
845310; 835410; 815430; 805431 - ordem

crescente: 805431, 815430, 835410, 845310, CADERNG DO ALUND
854310. &) Escreva o msior imero natural.

Escreva o menor ndmero natural.

2 Com osnimeros 0, 1, 3, 4, 5, 8, vocé deve formar os nimeros com todos os zlgarismas,

sam repeti-los
P a

ATIVIDADE 4 - PARA ALEM DOS 3 Qunl e mimrs cue podesrformado com tocbmonot (R
garismos? E o meno? b
Escolha um slgarismo, escreva cinco ndmeros que podem ser il
MILHAR ES . farmados comecando por ele & depois coloque-os em ordem
crescente.

Objetivo: comparar numeros grandes, operar
ATIVIDADE 4 - PARA ALEM DOS MILHARES...

-
Ccom numeros g rand es. NOTICIAS DO INSTITUTO BRASILEIRO DE GEQOGRAFIA E ESTATISTICA - IBGE
O IBGE divulgou as estimativas das populagies residentes em alguns municipios brasilei-

Conversa InICIaI : |ﬂ|C|e SOllCItandO a |e|tura do ros, com data de referéncia em 19 de julho de 2019. Estima-se que o Brasil, para 2019, tenha

aproximadamente 210,5 milhdes de habitantes. O quadro abaixo apresenta 2 populagio das
capitais das regides Sudeste e Centro-Ceste do Brasil.

texto e dos dados apresentados no quadro.

Re?anfmdasha : REQITJ Centro-Deste :
Vocé pode explorar o quadro fazendo IPC'p ijgj :ﬂmg;im Fpgijj
perguntas como: quantos séo os habitantes de T miéaﬁ Sz
Sé@o Paulo? E do Rio de Janeiro? Qual € a | ] Dess ek aslpomis mao populaal £ s mencr

2 Escreva por extenso o ndmero de habitantes das duas capitsis mais populosas de cads
regido, identificando-as.

capital que tem a populacdo de 2.512.0707 @ 7 Quslces e maites tem s maar populacic? _
14 Cual é o total da populagio das capitais Rio de Janeiro, Vitaria e Belo Horizonte? Compa-
re com o nimero de habitantes de 530 Paula.

Qual o numero de habitantes de Brasilia? Em

. ATIVIDADE 5 - DOS NATURAIS AOS RACIONAIS
seguida, peca que em duplas respondam as

Sempre que multiplicarmos um nimere por 10, cada algarismo passa  ocupar a ordem
imediatamente superior: 47 x 10 - 470

gquestbes da atividade. Circule pela sala

observando como o0s estudantes estdo

procedendo para responder as questfes e ao final, peca as duplas que socializem suas
respostas.

Resolucdo:

4.1 Dessas capitais, qual possui a maior populacdo? E a menor?

Maior populacdo: Sdo Paulo  Menor populagéo: Vitoria
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4.2 Escreva por extenso o numero de habitantes das duas capitais mais populosas de cada

regido, identificando-a.

Regido Sudeste-Sao Paulo: doze milhdes, duzentos e cinquenta e dois mil e vinte e trés

habitantes.

Regido Centro-Oeste-Vitdria: trezentos e sessenta e dois mil, noventa e sete habitantes.

4.3 Qual das duas regides tem a maior populacdo? Regido Sudeste

4.4 Qual é o total da populacdo das capitais do Rio de Janeiro, Vitéria e Belo Horizonte?

Compare com o numero de habitantes de Sao
Paulo.

Total: 9.593.070. S&o Paulo possui maior

MATEMATICA

CQuando dividimos um nimero por 10, cada slgarismo passa & ccupar a ordem imediata-
mente inferior: 47 - 10 =47

E possivel utilizar o quadro de valor posicional para crganizar a escrita dos ndmeros racio-
nais representados na forma dacimal.

ndamero

Em seu caderno, faca o quadro de valor posicional e registre os numeros 34,5, 28,79;
456,789, 34.21; 324, 506.

PARTE DECIMAL

o u Deécimos | Centésimas | Milésimos

PARTE INTEIRA

Sugestao: Imprimir os nomes das N

milhar [ mithar | milhar

& cidades, a quantidade de habitantes
5.2 Agora escreva por extenso os nimeros do quadro de valor posicional.
3 Organize os nimeros a seguir, em ordem crescente & indigue o maior & o menor ndmero:
1.4 42,53, 21,8;0,1%; 54; 2,03; 148; 56,72,

¢ Explique qual critério vocé utilizou para organizar os nimeros na ordem crescanta

da populacéo e o numero por extenso. O

estudante podera fazer a colagem na ordem
ATIVIDADE 6 — LINHA DO TEMPO
crescente.

A Copa do Mundo de Futebal & um tormeio mundizl organizado pelz Federagio Interna-
cionzl de Futebol (FIFA). neio foi disputado pela primeira vez no Uruguai, entre os dias
13 e 30 de julho de 1930 foi campedo da Copa do Mundo FIFA nos anos de 1958, 19462,
1970, 1994 e 2002, e sede deste tomneio em 1950 e 2014

A linhz do tempe abaixo representa o pericdo de 1998 2 2000 com destaque nos anos em
que ocorreu ou acorrerd @ Copa do Mundo FIFA. Observe a linha do tempe e responda

ATIVIDADE 5 - DOS NATURAIS AOS

1998 2002 ) 2014 ) 02 2026 2030
RACIONAIS
Objetivo: Explorar a ampliagdo dos conjuntos i Al 1

Franga Bl ks Espanks  Alsmarks  Frangs

numeéricos, dos naturais para 0s racionais em

Ma linha do tempo ndo estdo registrados todos os ancs. Indigue quais estio faltando. Qual
& o intervalo entre as Copa do Mundo?

sua representacdo decimal.
ATIVIDADE 7 — A RETA NUMERICA E OS NUMEROS NATURAIS

Podemos utilizar a reta numérica para representar os ndmeros naturais.

Conversa inicial:
Vocé pode iniciar conversando com os alunos a respeito dos NUmeros Racionais presentes no
cotidiano. Apresente na lousa, cartaz ou slides os seguintes nimeros, R$ 2,99; 1,5 litros; 0,150
kg, 1,60 m. Vocé pode fazer perguntas como: em que situagfes esses numeros aparecem?
Explore as respostas dos estudantes destacando a importancia desses nimeros no nosso dia
a dia, para expressar o sistema monetario, unidades de medidas de comprimento, massa,
capacidade, temperatura entre outras grandezas. Amplie as discussfes com o quadro de valor
posicional, apresentado as partes néo inteiras, questionando sobre o valor posicional de cada
algarismos em escritas como 1,275, a fim de que os estudantes percebam a parte inteira e as
nao inteiras (décimos, centésimos, milésimos) de um namero racional escrito na representacéo
decimal.

Ao trabalhar o quadro de valor posicional, o objetivo € que os estudantes compreendam a

estrutura do Sistema de Numeracdo Decimal fazendo a leitura e a escrita de numeros de
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gualquer ordem e grandeza. Assim, vocé pode, antes da atividade, discutir com os estudantes
a organizacdo do quadro de ordens e classes, com exemplos na lousa e posteriormente
solicitar que, em duplas, respondam as questodes.

Resolucéo:
5.1- Em seu caderno, faca o quadro de valor posicional e registre os nimeros 34,5; 28,79;
456,789; 34,21; 324,506.

FPARTE INTEIRA FARTE DECIMAL
Milhdes Iilhares Unidades simples
Centenas | Dezenas | Unidades | Centenas | Dezenas | Unidades | Centenas | Dezenas | Unidades | Décimos | Centésimos | Milési
mos
3 4 5

2 8 7 9
4 5 6 7 =} 9

3 - 2 1
3 2 - 5 0 6

"2/ Sugerimos providenciar cartdes com algarismos e por extenso correspondente para
gque o estudante associe as duas escritas, e em seguida colar no caderno.

5.2- Agora escreva por extenso os humeros do quadro de valor posicional.

34,5 — Trinta e quatro inteiros e cinco décimos.

28,79 — Vinte e oito inteiros e setenta e nove centésimos.

456,789- Quatrocentos e cinquenta e seis inteiros e setecentos e oitenta e nove milésimos.
34,21 —Trinta e quatro inteiros e vinte e um centésimos.

324,506 — Trezentos e vinte e quatro inteiros e quinhentos e seis milésimos.

5.3- Organize os numeros a seguir, em ordem crescente e indigue 0 maior € 0 menor nimero:
1,4; 42,53; 21,8; 0,19; 54, 2,03; 148; 56,22. 0,007; 0,19; 1,4; 2,03; 21,8; 42,53; 54; 56,22; 148.
O nUmero maior € o 148 e o menor o 0,007.

5.4- Explique qual critério vocé utilizou para organizar os nimeros na ordem crescente.
Espera-se que o0 aluno observe e compare primeiro a parte inteira e depois observe e compare

o0s décimos, centésimos e milésimos.

1. Considere o numero 122,49. Observe o valor posicional de cada um

1_\[ @ dos algarismos:
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*O que é valor posicional?
E o valor atribuido a cada algarismo, de acordo com a posi¢&o que ele ocupa no nimero.
Qual o valor posicional do algarismo 2? E do 4? E do 97
O valor posicional do algarismo 2 é dois inteiros ou 2 unidades, do algarismo 4 é 4 décimos e
do algarismo 9 é 9 centésimos.

2. Represente 0s numeros abaixo no quadro de valor posicional

2,49 157,98 5,7 2,5 2,257 1234,987 7,908
PARTE INTEIRA PARTE DECIMAL
Milhdes Milhares Unidades simples
C D u C D u C D u Décimos | Centésimos | Milésimos
2 4 9
1 5 7 9 8
5 7
2 5
2 2 5 7
1 2 3 4 9 7
7 9 0 8

3. Agora escreva como se |é cada um desses nimeros:
2,49 Dois inteiros e quarenta e nove centésimos.

5,7 Cinco inteiros e sete décimos.

12,09 Doze inteiros e nove centésimos.

2,5 Dois inteiros e cinco décimos.

2,257 Dois'inteiros e duzentos e cinquenta e sete milésimos.
45,90 Quarenta e cinco inteiros e noventa centésimos.

7,908 Sete inteiros e novecentos e oito milésimos.

4.0bserve 0s nimeros a seguir:

14 42,53 21,8 0,19 54 2,03 148 0,007 23,895 24,560
Organize os nimeros dados em ordem crescente. Indique 0 maior e 0 menor nimero.
0,007; 0,19; 1,4; 2,03; 21,8; 42,53; 54; 56,22; 148

Explique como vocé fez para comparar esses numeros.
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Espera-se que o0 aluno observe e compare primeiro a parte inteira e depois observe e compare

0s décimos, centésimos e milésimos.

ATIVIDADE 6 - LINHA DO TEMPO
Objetivo: Organizar fatos em uma linha de tempo, ordenado os niUmeros naturais.

Conversa inicial: inicie uma conversa com o0s estudantes para compartilharem os
conhecimentos sobre a Copa do Mundo. Comente que em Histéria usa-se muito a linha do
tempo para relatar os fatos histéricos, assim é possivel ter um panorama das mudancas
ocorridas no tempo estudado. Comente também que a linha do tempo em geral é um desenho
grafico, que pode ser uma reta ou um desenho grafico mais elaborado, indicando as datas de
um evento marcadas por pontos indicados na reta numérica. organizando a sequéncia de
fatos, como o evento da Copa do Mundo. Essa é uma linha do tempo em que estédo
organizados os eventos a partir de 1998 a 2030, junto aos pontos além do ano, também
apresenta o resultado final de cada Copa do Mundo, indicando qual selecdo foi campeéo no
ano indicado. Sugerimos que peca aos
alunos gque construam uma linha do tempo a

CADERNO DO ALUNC

o 1 2z 3 a4 s & 7 8 partir de um evento que consideram
i Lo ek oo da e i Famos s gt e i s sl do importante, pode ser da vida pessoal ou
A seta na reta !1urréricz '.rdica .C.Je a se_qué.nc'a dos ndmeras naturais & infinita. outro tema que Julgarem Importante
Ma reta numérica a seguir, o ndmera 2532 & representado pelo ponto que tem aletra CL A . - ) .
fet D comesponds 20 nimero 2535 Verifigue se estdo seguindo os critérios para
A B C D E F G H ~ .
¥ ¥ ; ¥ ¥ ¥ ¥ - essa construgao, como 0s intervalos serem
gua!éfletra :.:-rresp:-nc:e'ne an r.imer?: 2|54—’-'? .- OS mesmOS’ |nd|cagéo do tema e
2 Quais sio os nimeros corespondentes as letras A = B7
localizagéo correta dos eventos
ATIVIDADE 8 - REPRESENTACAQ DECIMAL NA RETA NUMERICA COI’I‘eSpondenteS ao ano Em SGgUIda
comprimente de daie ojetos uss shrios extolram med & comprments de o U socialize algumas enfatizando os critérios
dos alunos, ao medir o lapis, utilizou uma régua, conforme & figura abaixo. Qual foi a medida ~ .
ercotrads pela ! ’ para construcdo de uma linha do tempo.
T R luca
u HI IR ] i : 13 546 17 18 19 2 esougao:
comtarin 16 e 158 215 e 10 e % . Ve ek en 6.1 Na linha do tempo n&o estfo registrados
Esses s3o0 nimeros radonais, na representacio decimal. Podemos comparar as medidas
o e sores 1554 0 o oo todos os anos. Indique quais estéo faltando.
Vamos comparar essas medidas: 15,8 e 10,8: dos dois valores, 158 & o maior, pois 2 parte
inteirz de 15,8 & maior do que a parte inteira de 10,8. Indicamos essa comparagio por 158 = 10,8, .
, deﬁ;::g?;gzlilzie?':az?rrdocueﬂ6 Messe caso, a parte inteira & igual, entSo comparamos Qual e 0 |nterva|o entre as Copa do Mundo?
Observe que temos alguns nimeros representados na reta numérica a seguir: ~
A i Estéo faltando: 2006, 2010, 2018. Intervalo
Y L T entre as Copas € de 4 anos.

ATIVIDADE 7- A RETA NUMERICA E OS NUMEROS NATURAIS
Objetivo: localizar os nimeros naturais na reta numérica.

Conversa inicial: em geral, utilizamos as datas cronolégicas e historicas conforme a ordem

dos acontecimentos para elaborar uma linha do tempo.
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Para construir a linha do tempo, é necessario organizar 0s numeros em ordem crescente.
Vamos estudar sobre essa organizacao, estudando a reta numérica.
Vocé pode comentar com os estudantes que na reta numeérica os intervalos consecutivos sdo

sempre iguais, utilize a régua para exemplificar.

Resolucéo:
Na reta numérica a seguir, 0 niumero 2532 esta marcado no ponto que tem a letra C. A letra D
corresponde ao numero 2535.

A B C D E F G

-+ T

¥

7.1 Qual a letra correspondente ao numero 2544? G
7.2 Quais 0s numeros correspondentes as letras A e B? A=2526 B= 2529

ATIVIDADE 8 — REPRESENTACAO DECIMAL NA RETA NUMERICA

Objetivo: localizar nUmeros racionais na forma decimal na reta numérica.

Conversa inicial: converse com os estudantes que em geral, guando medimos um objeto, ndo
encontramos um namero inteiro, como é o caso do lapis indicado na atividade. Solicite que
verifiqguem na figura qual foi a medida encontrada. Sugerimos que solicite aos estudantes que
mecam objetos que estejam em cima de sua carteira, e anotem as medidas, mais precisas
possivel. Pergunte: quais medidas foram inteiras? De que forma vocé anotou as medidas nao
inteiras?

Na sequéncia, proponha que observem as marcagfes existentes em uma régua. Faca
guestionamentos, tais como: Que marcagdes vocés observam na régua? Cada centimetro esta
dividido em quantas partes? Como esses intervalos podem ser representados
numericamente? Vocé pode também, fazer outros questionamentos que possibilitem aos
estudantes perceberem que cada centimetro da régua estd subdividido em 10 partes iguais.
Proponha que, em duplas, resolvam as atividades propostas. Ao final socialize as respostas
com registros na lousa, a fim de esclarecer possiveis dividas da turma sobre a localizacédo dos
nameros racionais, em sua representacao decimal, na reta numeérica.

Resolucdo:

Qual foi a medida encontrada pelo aluno? 10,6 cm.
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D Os demais alunos também utilizaram uma régua para medir, veja as medidas que
encontraram:

21,6cm 15,8 cm 21,9cm 10,8cm

Esses sdo 0s numeros racionais, na representacdo decimal. Podemos comparar as medidas
encontradas e descobrir qual l1apis € o maior.
Vamos comparar essas medidas:
15,8 e 10,8: dos dois valores 15,8 é o maior, pois a parte inteira de 15,8 é maior do que a parte
inteira de 10,8, indicamos por 15,8 > 10,8.

21,6 e 21,9: 21,9 é maior do que 21,6. Nesse caso a parte inteira

igual, entdo comparamos os décimos, assim 21.9 > 21,6.

Quando comparamos dois numeros decimais, primeiro comparamos a
parte inteira, maior serd aquele em que a parte inteira for maior. Caso
a parte inteira seja igual, comparamos a parte decimal: iniciamos pelos
décimos, depois os centésimos, depois os milésimos e assim por
diante.

ADOS SANTOS

ILUSTRAGAO: MALKO A

Resolucéo:

Observe que temos alguns numeros representados na reta numérica a seguir:

IIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIII LLl IIII||I|||||||
DL L LN L A LA LA AR s
0 1 2 3 4
B 1,7 A 3,5

.
-

8.1 Em quantas partes iguais esta dividido o intervalo de 0 a 1? 10 partes iguais

8.2 Quais numeros estao representados pelas letras Ae B? A=2,3 B=0,6

8.3 Quais numeros, de acordo com as marcagdes, estdo compreendidos entre 3 e 4? 3,1; 3,2;
3,3;3,4; 3,5; 3,6; 3,7; 3,8; 3,9.

8.4 Quais numeros, de acordo com as marcacoes, estdo compreendidos entre 0 e 1? 0,1; 0,2;
0,3;0,4;0,5;0,6; 0,7; 0,8; 0,9.

- Para as atividades envolvendo o valor posicional do Sistema de Numeracdo Decimal,
=X é possivel utilizar as fichas sobrepostas; confeccionar as fichas solicitadas nas
atividades para a composicdo e decomposi¢cédo dos niumeros.
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1 r % 1 Escreva a seguir quais sdo 0os numeros indicados na régua.

' '
1 4 1 A A

05] [32] 66 98 14 181

2 ldentifigue os numeros representados pelas letras A, B, C e D na reta numérica a seguir e

escreva nos quadrinhos cada um deles.

107 ] [18 | 3,2 4,5
T R
[+ 1 2 3 4 5

3 Um marceneiro precisa de parafusos que atravessem um tampo de mesa de 2,5 centimetros
de espessura para afixd-lo em uma base. Ele comprou parafusos com medidas como o da
figura abaixo. Qual a medida dos parafusos que ele comprou? E possivel utilizar esses

parafusos para realizar o seu trabalho? Justifique.

Discutir com os estudantes que para afixar
o tampo da mesa na base, o parafuso

precisa atravessar a espessura do tampo
da mesa, assim o tamanho do parafuso
, \ , , precisa ter medida superior a 2,5 cm. Como

o 1 2 3 " 4 cm neste caso a medida do parafuso é 2,5 cm,
portanto, a mesma espessura do tampo da
mesa, ndo sera possivel afixa-la.

4 Em uma Maratona com revezamento, em que as provas sdo disputadas por grupos
compostos por quatro atletas, cada um percorre 3,5 km. O total do percurso da Maratona é de
14km. Marque na reta, os locais em que ocorre as trocas dos atletas.

Os estudantes deverdo dividir a distancia apresentada na reta com intervalos de 3,5 cm,
utilizando a régua, por exemplo. Sugerimos explorar: A partir de qual ponto vocé comecgou
marcar as trocas dos atletas? Quantas trocas foram realizadas? Como vocé localizou os

ndmeros na reta?
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7.0 10,5 14 Km

Decimal, é possivel utilizar as fichas sobrepostas; confeccionar as fichas

qﬁj Para as atividades envolvendo o valor posicional do Sistema de Numeragéo

solicitadas nas atividades para a composi¢ao e decomposi¢cdo dos numeros.

SITUACAO DE APRENDRIZAGEM 3

MATEMATICA

Em quantas partes iguais esta dividido o intervalo de 02 1?

Quals numeros estao representados pelas letras A e B?

Quais nimeros, de acordo com as marcagoes, estdo compreendidos entre 3 e 47
A Quals numeros, de acordo com as marcagbes, estao compreendidos entro 0 0 17

TUACAO DE APRENDIZAGEM

ATIVIDADE 1 - SITUAGOES-PROBLEMA

O seu Joaquim é dono de uma lanchonete e fez suas com

pras no suparmercado de sua cidade, que sempre faz pro :

mogtes com diferentes produtos. Neste més, era o suco e e 2\ i
om garrafa. Na compra da um pacote com 24 garrafas, o »~
.. c 1

§

ganhava-se um pacote com 6. Ele comprou 57 pacotes.

Quantos pacotes ele ganhou nessa promogao? Quantas

garrafas de suco no total ele levou para a lanchonete?

Em um clube, um conjunto de mesas & composto de uma mesa e quatro cadelras o estio
organizados conforme a figura abalxo. Quantos conjuntos de mesas e cadeiras tem a &rea do
alimentagiio do clube? Descreva como vocd resolveu esse problema

EEEEEE
EEEE
EEEEE
EEEEE
EE RS

Se todas as mesas estiverem com todos os lugares ocupados, quantas pessoas estario na
lanchonete? Explique como resolveu

1 Nesta atividade, vocd resolveu varios tipos de problema. Agora é a sua vez de elaborar um

Conversa.com o(a) professor(a)
Esta atividade tem como objetivo explorar

problemas envolvendo: proporcionalidade,
comparacgdo e configuracdo retangular envolvendo
nameros naturais. Durante a realizacdo desta
atividade, vocé pode circular pela classe
incentivando as duplas e fazendo intervengfes que
levem os estudantes a refletirem sobre as
estratégias pessoais utilizadas, assim como a
exploracdo do calculo mental. Apos a elaboracao
dos problemas pelas duplas de estudantes, pode
ser proposto a troca de problemas, entre as duplas,

para resolvé-los

ATIVIDADE 1 - SITUACOES-PROBLEMA

Objetivo: explorar as ideias de proporcionalidade, comparacédo e configuragdo retangular
envolvendo numeros naturais. Resolver problemas com ndmeros naturais.
Conversa inicial: organize a turma em duplas para que realizem a leitura e resolvam as

situagbes apresentadas. Observe os diferentes procedimentos utilizados pelos estudantes

para a resolucdo do problema e principalmente se ja utilizam a configuracdo retangular

(multiplicando a quantidade da linha pela quantidade da coluna) ou se ainda apoiam na ideia



VOLUME 1 CADERNO DO PROFESSOR MATEMATICA 6

VERSAO PRELIMINAR
da soma das parcelas iguais. Depois da socializacdo das diferentes resolugdes, os estudantes
deverdo elaborar um problema envolvendo as operagbes de multiplicacdo e/ou diviséo.
Durante a realizagédo desta atividade, vocé pode circular pela classe incentivando as duplas e
fazendo intervengBes para que os estudantes reflitam sobre as estratégias pessoais utilizadas,

assim como a exploracdo do calculo mental.

Resolucdo:

1.1 O seu Joaquim € dono de uma lanchonete e faz suas compras no supermercado de sua
cidade, que sempre faz promoc¢des com diferentes produtos. Neste més, era 0 suco em
garrafa. Na compra de um pacote de 24 garrafas, ganhava-se um pacote com 6. Ele comprou
57 pacotes. Quantos pacotes ele ganhou nessa promog¢ao? Quantas garrafas de suco no total

ele levou para a lanchonete?

Ele ganhou 57 pacotes com 6 garrafas de suco.
57 pacotes com 24 garrafas: 57 x 24 = 1368
57 pacotes com 6 garrafas: 57 x 6 = 342

Logo, ele levou um total de 1710 garrafas de suco.

1.2 Em um clube, um conjunto de mesas, € composto de uma mesa e quatro cadeiras e estdo
organizados conforme a figura a seguir. Quantos conjuntos de mesas e cadeiras tem a area de

alimentacg&o do clube? Descreva como VOcé resolveu esse problema.

Os estudantes podem falar qual foi a estratégia
utilizada para resolver o problema, como contanto
guantos conjunto na linha e na coluna, multiplicando os
dois fatores. Ou ainda, alguns podem dizer que contou
cada conjunto. Escolha estratégias diferentes para

discutir com a turma as diferentes resolucdes. Nesse

EEEE R
EEEE RS
EEEEEE
EEEEEE
EEEE R

momento, trabalhe com a configuracéo retangular, pois
€ uma maneira de se obter o resultado sem contar cada unidade. Para isso, proponha desafios
como “e se tivéssemos 1000 cadeiras na linha e 587 na coluna, vocés contariam uma a uma?”,
talvez esses questionamentos possam proporcionar aos estudantes que nao perceberam essa
estratégia, conhecam outra possibilidade para resolucédo de problemas desse tipo.

Uma possivel solugdo: 5 x 6 = 30 (configuracao retangular).

1.3 Se todas as mesas estiverem com todos os lugares ocupados, quantas pessoas estardo

na lanchonete? Expligue como resolveu.
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5 x 6 = 30 conjuntos, 30 conjuntos x 4 lugares = 120 pessoas.
Uma possibilidade: contar a quantidade de cadeiras de uma coluna e de uma linha e
multiplicar (configuracdo retangular). Outra possibilidade, o estudante contar cada unidade.
Explore outras formas de resolucdo com os estudantes.

Na lanchonete estarédo 120 pessoas.

1.4 Nessa atividade, vocé resolveu varios tipos de problema. Agora é a sua vez de elaborar
um problema a partir das situacfes anteriores resolvidas por vocé. Troque com seu colega
para resolverem. Atencdo: o problema devera conter: enunciado, uma pergunta e a resolucao.
Em seguida discuta a resolucéo.

Organize a turma para que possam formular o problema. Oriente-os que ap6s a elaboracéo,
devem trocar com o colega, para resolver o problema proposto. Socialize as propostas e as

resolucdes.

ATIVIDADE 2 — EXPRESSOES NUMERICAS
Objetivo: reconhecer que uma relagdo de igualdade matemética ndo se altera ao adicionar,
subtrair, multiplicar ou dividir os seus dois membros. Compreender a organiza¢gdo na resolugao

de expressdes numeéricas.

Conversa inicial: converse com 0S ag CADERNG DO ALUNO

estudantes sobre o0s procedimentos

problema a partir das situagtes anteriores resolvidas por vocé. Trogue com seu colega para
resolverem. Atencao: o problema deverd conter enunciado, uma pergunta e a resolugso.

convencionais para a resolucdo das Em seguida discuta a esokugio

expressdes numéricas. Inicie o dialogo ATIVIDADE 2 - EXPRESSOES NUMERICAS

com a turma apresentando 0 ProbIemMa da s ot e et o e st po e e e oreats ot e s
professora Clarice’ Solicltando que Andrd n:s:;l:wn:l‘:l.::\. sequinte Carlos resc ;I:;r:;h sequinte Ana rMI,IFE:’:t-‘ seguinte

) B 50+ 40 = 110 reas. 50+ 6x10) 50+6x10
analisem as resolugbes apresentadas D+40= 0rem Sx 10~ R0eesn

21 Compare os resultados. Quem acertou a quantia que Luiz ganhou? Justifique os trés pro
como I’eSpOSta ao problema para cedimentos realizados pelos alunos.

2 Ricardo, Rodrigo e Ronaldo sio irméaos, moram juntos e dividem igualmente as despesas

~ da casa. Ricardo trabalha como vendedor, ganha RS 3000,00 fios mals um quarto de seu
responderem as queStoeS " Nesse saldrio em comissio mensal. Rodrigo & pintor recebe R$ 4230,00 reais por més. Ronaldo &
auxiliar administrativo e o seu salirio mensal comesponde 4 terga parte do salirio de Rodr
A 1ali a1 go. A despesa total da casa é a quinta parte da soma dos saldrios dos trés imaos. Qual & o
momento’ apos a SOC'aIlZaQaO das valor total das despesas da casa? Quanto cada um ird pagar?
. . 2.3 Nas expresstes numéricas abaixo, coloque parénteses, se necessario, para que as igualda-
respostas, discutir sobre a ordem de des sejam verdadeiras:
N L. » R a) 30+ 20%2 =100
resolucdo em relagdo as operagdes. Vocé b) 0x5-80-70

) 120 % 100 - B0 = 2400
pOde Orgar"zar 0s estudantes em dup|aS 24 Resolva as expresses numéricas:
) 20+72:6=

para a resolugédo das situagdes-problema b) (50-35:3+6x5-

Q) (17-5x(17 +5-15=

pl’OpOStaS CII’CU|e pela Sala, Obsel‘vando e 25 Desafio: Calcule o valor da expressiio antes e depols do sinal de igual marcando V (verda
deire) ou F (fakso):

fazendo intervengoes com B (o) 3548686435
B) () 158+ 79=160+80+3
questionamentos sobre 0s contextos G ) 93 29645

apresentados em cada situacdo, auxiliando as duplas sobre a organizacdo das expressdes
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numéricas necessarias para a resolugcdo. Ao final, socialize as produgces das duplas para

validar ou ndo as respostas encontradas.

Para resolver uma expressédo numérica, € preciso seguir as regras de resolucao das

i | operacdes: primeiro a multiplicacdo ou a divisdo, ha ordem que aparecem e depois

a adicao ou a subtracdo, também na ordem que aparecem.
Nas expressfes numéricas que aprecem o0s sinais de associacdo, resolve-se primeiro os

parénteses (), em seguida os colchetes [ ] e por dltimo as chaves { }.

Resolucéao:

2.1- Compare os resultados. Quem acertou a quantia que Luiz ganhou? Justifique os trés
procedimentos realizados pelos alunos. Escreva a expressdo numeérica correspondente e
resolva-a:

André e Carlos acertaram a quantia que Luiz ganhou.

Justificativa dos calculos — resposta esperada: André - provavelmente fez calculo mental para
seis nota de 10 reais, pois ao registrar, escreveu direto os valores a serem somados: 50 + 60 =
110 reais. Carlos — escreveu uma sentenca matematica para expressar o calculo, utilizando os
parénteses corretamente: 50 + (6 x 10) =110 . Ana — escreveu uma sentenca matematica,
porém nao teve o cuidado de utilizar os parénteses, e ndo seguiu as regras para resolver as
operacdes, chegando ao resultado incorreto.

Expressao numérica: 50 +(6x10) =50 + 60 = 110 reais.

2.2 Ricardo, Rodrigo e Ronaldo sdo irmaos, moram juntos e dividem igualmente as despesas
da casa. Ricardo trabalha como vendedor, ganha R$ 3000,00 fixos mais um quarto de seu
salario em comissdo mensal. Rodrigo é pintor recebe R$ 4230,00 reais por més. Ronaldo é
auxiliar administrativo e o seu salario mensal corresponde a terca parte do salario de Rodrigo.
A despesa total da casa é a quinta parte da soma dos salarios dos trés irmaos. Qual é o valor
total das despesas da casa? Quanto cada um ird pagar?

[3000 +(1/4 x 3000) + 4230 + (1/3 x 4230)] : 5
[3000'+ 750 + 4230 + 1410] : 5

9390:5= 1878
R$ 1878,00 é o total das despesas da casa.
1878 : 3 = 626.

Logo cada irmao devera pagar R$ 626,00.

2.3- Nas expressdes numéricas abaixo, coloque parénteses, se necessario, para que as
igualdades sejam verdadeiras:

a) 100 + 20 x 20 = 500 d) 120 x (100 — 80) = 2400
b) (30 + 20) x 2 = 100 e) 28— (3x3)+1=20
€)30 x 5 — 80 = 70 f) 100 + 20 x 20 = 500
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2.4 Resolva as expressdes humeéricas:
a)230+72: 6=242

b) (50-35) :3+6x5=35

c) (17-5)x (17 +5) — 15 =249

MATEMATICA

d) [30 + (15 - 6)] x 3 — 10 = 107

ATIVIDADE 1 - FLUXOGRAMA

D e) 100 + [(35 —5) + 30] + 6 = 110
f) 62 — {16 — [7-(6 — 4) + 1]} = 50

O fluxograma é um tipo de diagrama grafico que tem como fungdo apresentar as etapas
de um processo de forma resumida. Para construir um fluxograma, sio necessarias algumas fi
guras geométricas com as respectivas fungoes a sequir

Retangulo de cantos arredondados: | Losango: Indica uma Retangulo: Indica a agao ou | Seta: Indica

representa os pontos inkcfals e finals. | decisao a ser tomada e fungao do processo. E um sentido das
Pode conter a palavra “Inido” ou | qual diregio o luxo do | simbolo amplamente usado | sequéncias das
“Fim” dentro da forma PHOCOSS0 SOGUITS. om fluxogramas otapas

= 1

0

2.5 - Desafio: Calcule o valor da expresséo antes

Uma loja de pegas recebe os pedidos dos clientes por telefone, mas atende também na

loja. Para o atendimento telefonico, o atendente responsavel pelos pedidos na3o pode esque

e depo's do S|na| de |gual marcando V (Verdade"’o) «(.:!)ln'l::’nvll:;nf]v::):;l(f;)vm.)gn(» Para isso, a loja construiu um fluxo de acoes para os atendentes,
ou F (falso): _
a) (V) 35+86=286+35
b) (F) 158+ 79=160+ 80 +3 &[]
c) (V) 94— 43=96-45
Rm;:x:lop:‘dlm A
SITUACAO DE APRENDIZAGEM 4 —r
Conversa com o(a) professor(a) [ Awa ]
)
AtiVIdade 1 - FI UXOg rama 1.1 Uma empresa que fabrica bombons guarda toda a produgio de um dia dentro de uma
cesta na geladeira. Ao final de uma semana de produgio, Inicia o processo para embalar

Objetivo: reconhecer um fluxograma a partir da sua estrutura.
Conversa inicial: uma das estruturas do conjunto dos niUmeros naturais € a sua organizacao

em numeros pares e impares. Nesta atividade, apresentamos uma situacao-problema para
gue os estudantes compreendam a logica de um fluxograma. Apresentamos um exemplo

pratico, assim vocé podera discutir com os estudantes os significados dos comandos.

Os estudantes, em seguida deverdo analisar o proximo fluxograma. Vocé podera explorar
outras informactes apresentadas nessa situacao.

Resolucéao:
1.1 Uma empresa que fabrica bombons guarda toda a producdo de um dia dentro de uma

cesta na geladeira. Ao final de uma semana de producao, inicia o processo para embalar os
bombons em embalagens de duas unidades cada. Para que os funcionarios responsaveis pelo
processo ndo se esquecessem de nenhum bombom, elaborou-se um esquema referente aos
procedimentos em um fluxograma. Quando a quantidade de bombons na cesta € um niumero
par, o funcionério conclui que os bombons estdo prontos para serem embalados. Quando a
guantidade na cesta € um numero impar, o funcionario retira um bombom da cesta e conclui

gue o restante esta pronto para ser embalado.
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Realizar a leitura e a interpretacdo do fluxograma, compreendendo 0s passos a serem
seguidos.
1.2 O que o funcionario deveria fazer quando o nimero de bombons ndo era um nimero par?

O funcionario deve retirar um bombom da

. . 30 CADERNO DO ALUNO
cesta, pois se trata de uma quantidade
os bombons em embalagens de duas unidades cada. Para quae os funclondrios responsa
|'m par de bom bOﬂS. vais pelo processo ndo se esquecessem de nenhum bombom, elaborou-se um esquema
referente aos procedimentos em um fluxograma. Quando a quantidade de bombons na
~ costa & um namero par, o funciondrio conclui que os bombons estao prontos para serem
1.3 Agora vocé deve fazer um ﬂuXOgrama embalados. Quando a quantidade na cesta & um namero impar, o funciondrio retira um
bombom da cesta e conclui que o restante esta pronto para ser embalado
para atendimento ao cliente na loja que =
ata da
4
ira vender os bombons.
Numaro de bombons
Os estudantes poderdo elaborar um e

fluxograma com o0s comandos de

Funciondrio conclul que a
quantidade de bombons na
cesta & um ndmero impar.

atendimento, verificando as figuras

Nao

Dl

geométricas e as respectivas funcoées. sm Retraso um
! bombom da cesta
Funclondrio conclul que a
quantidade do bombons na
cesta & um namaso par
Sugerimos que socialize alguns
fluxogramas para que os demais promos para sorem
embalados (fim).

estudantes

’ O que o funcionario deveria fazer quando o nimero de bombons ndo era um numero par?

possam Observar outras pOSSibi|idadeS. 1.3 Agora vocé deve fazer um fluxograma para atendimento ao diente na loja que ird vender

os bombons.

ATIVIDADE 2 — MULTIPLOS DE UM NUMERO NATURAL

ATIVIDADE 2 — MULTIPLOS DE UM
A Professora Carmem prop6s para a sua turma que pensassem numa sequéncia com os

N U M E RO NATU RAL dez primeiros ndmeros naturais maltiplos do ndmero da chamada de alguns dos estudantes da

classe, comecando pelo préprio namero.

Objetivo: compreender o que é ser multiplo de um numero natural, assim como de identificar o
minimo multiplo comum entre dois ou mais nimeros naturais.

Conversa inicial: inicie apresentando a atividade da professora Carmem e solicite aos
estudantes que falem algumas sequéncias numéricas, pois vamos estudar sobre as

sequéncias dos multiplos de um nimero natural.

A sequéncia dos mdultiplos de um numero natural pode ser representada por um
conjunto. Por exemplo, a sequéncia dos multiplos do numero 2, chamamos de M (2)
1_\[ e escrevemos:
M ((2)={0, 2, 4, 6, 8, 10, 12, 14, 16, 18, 20, ...}
Para a sequéncia dos multiplos comuns entre 2 e 3, escrevemos:

M (2,3) ={0, 6, 12, 18, 24, ...}
O Minimo Mdltiplo Comum (mmc) de dois ou mais numeros naturais € o menor multiplo
comum a esses numeros que é diferente de zero.
Assim, mmc (2,3) =6
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Resolugéo:

2.1-Que célculos a Professora Carmem fez para obter os nimeros da sequéncia?
A professora Carmem fez a multiplicacdo dos nimeros naturais diferente de zero pelo nimero
de chamada de Ana e depois pelo de Amélia.

2.2 Por que o numero 15 ndo aparece ha sequéncia dos multiplos do numero de chamada de
Ana?
Porque o nimero 15 ndo é multiplo de 2.

2.3- Observe as sequéncias dos multiplos do nimero de chamada de Ana e de Amélia. Quais
nameros se repetem nas duas sequéncias? Dentre 0s numeros gque se repetem, qual é o
menor? Comente.

Ana (2) e Amélia (3) = 6, 12, 18.
O menor niUmero que se repete é 0 6.

2.4- Encontre os multiplos comuns dos nimeros: a)3e4 b)4e8 ¢)3,6e9

O minimo multiplo comum de dois ou

a)3ed

I\/?(3):{0 3,6,9, 12, 15, 18, 21, 24, 27, 30, ...} mais numeros naturais, € o menor
M (4) = {0, 4, 8, 12, 16, 20, 24, 28, 32, 36, 40,.} namero, diferente de zero, que &
M (3, 4) ={0, 12, 24, 36, 48, ...} multiplo desses numeros.

b) 4e8 MATEMATICA

M (4) = {0, 4, 8, 12, 16, 20, 24, 28, 32, 36, 40, ...}
M (8) = {0, 8, 16, 24, 32, 40, 48,56, 64, 72,80, ..} | cwsm

M (4, 8) = {0, 8, 16, 24, 32, 40, 48, 56, 64, 72, 80, A 30,6, 15,18, 7,24, 7.1

} 21 Que caloulos a Professora Carmem fez para obter os nimeros da sequéncia?

31

Como exemplo, apresentou a sequéncia dos midltiplos do nomero de chamada de Ana (2)

22 Por que o ndmero 15 ndo aparece na sequéncia dos multiplos do numero de chamada de

Ana?

23 Observe as sequéncias dos maltiplos do ndmero de chamada de Ana e de Amélia. Quais
nimeros se repetem nas duas sequéncias? Dentre os nimeros que se repetem, qual & o
c)3,6e9 °p pe

manor? Comente

M (3) = {0’ 3, 6, 9, 121 15’ 18’ 21’ 24’ 271 30, } 24 Encontre os maltiplos comuns dos nimeros:  2)3ed  bldes )3, 6e9

25 Qual & o minimo miltiplo comum entre os nimeros a3ed bjded 3 be9

M (6) = {0, 6,12, 18, 24.30, 36, 42, 48, 54, 60, ...}
M (9):{0 0 18. 27.36.45.54. 63. 72. 81. 90 } ATIVIDADE 3 - DIVISORES DE UM NUMERO NATURAL

M (31 61 9) - {0’ 18’ 36’ 54’ 72 . } Na sequéncia, a Professora Carmem propas aos seus alunos que verificassem quantos siio

os divisores de um determinado nimero. Assim escolheu um aluno da lista e perguntou se o seu

nimero de chamada era divisor de 26

31 A primeira a responder foi Amélia, ndmero 3 da lista. Ela respondeu que seu nimero era

2.5 Qual é o minimo multiplo comum entre os disor do 26. Sua resposta estava cormota?
, 32 Célia, nimero 13 da chamada, disse que seu nimero era divisor de 26. Esta cometo?
numeros: a) 3 e 4 b) 4 e 8 C) 3’ 6 e 9 Z k1, ML 1 CNamiaca, tisse que Sew Numers ra divisor S T
ATIVIDADE 4 - CRITERIOS DE DIVISIBILIDADE

a) 3 e 4 = 12 b) 4 e 8 = 8 Encontre os divisores dos nimeros 12, 14, 15 @ 20, em seguida verifique se ha divisores

comuns. Quals critérios de divisibilidade em cada caso?

c)3,6e9 =18

41 Quando um nimero & divisivel por 27 E por 37 E por 57

ATIVIDADE 5 - NUMEROS PRIMOS E COMPOSTOS.

Atabela apresenta a produgio de pecas de uma empresa. Deverio ser embaladas em paco-

tes que comportam 2, 3,4, 5, 6, 7, 9 ou 10 pegas de forma que ndo sobre nenhuma.
Assinale na tabela a sequir as opgtes para embalar as pagas em cada dia.
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ATIVIDADE 3 - DIVISORES DE UM NUMERO NATURAL
Objetivo: explorar os divisores naturais de um numero.

Conversa inicial: na atividade proposta a aluna Ana Beatriz, que possui nimero 3 de
chamada n&o pode ser divisor de 26, pois ao efetuar a divisdo

(26 : 3), ndo se obtém uma divisdo exata. Ou ainda é possivel explorar a ideia da operacdo
inversa: qual o numero que multiplicado por 3 resulta em 26? Observe o que os estudantes
respondem, espera-se que compreendam que 26 ndo é mualtiplo de 3. No item 3.2, exploramos
a divisdo exata, comente com alunos que quando uma divisdo é exata o resto é igual a 0.
Como sugestédo trabalhe em sala de aula utilizando a lista de chamada e seus alunos para
responderem mais exercicios semelhantes, é possivel formar duplas e eles responderem se o

seu numero de chamada é divisor da sua dupla.

Resolucéo:
3.1- A primeira a responder foi Amélia, nimero 3 da lista. Ela respondeu que seu ndmero era

divisor de 26. Sua resposta estava correta?

Amélia ndo estava correta, por 26 ndo é um multiplo de 3.
M(3)={0,3,6,9,12, 15,18, 21, 24, 27; ..}

3.2- Célia, numero 13 da chamada, disse que seu numero era divisor de 26. Esta correto?
Célia estava correta, pois 26 é divisivel por 13.

ATIVIDADE 4 — CRITERIOS DE DIVISIBILIDADE

Objetivo: Reconhecer e aplicar os critérios de divisibilidade
Conversa inicial: este € um momento oportuno para que 0s estudantes possam estabelecer,
por meio de investigacoes, critérios de divisibilidade por 2, 3, 4, 5, 6, 8, 9, 10, 100 e 1000, e

para isso, sugerimos o jogo “Investigando critérios de divisibilidade”.
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Material: Jogo “Investigando critérios de divisibilidade
eDois jogos de cartas numeradas:
« 10 cartas de cor vermelha com os niimeros 2, 3, 4, 5, 6, 8, 9, 10, 100 e 1000;
+ 50 cartas de cor verde com diferentes nimeros naturais (2, 3, 4, 5, 6, 7, 8, 9, 10,
11, 12, 13, 14, 15, 16, 17, 18, 19, 20, 23, 25, 28, 30, 36, 42, 43, 45, 48, 50, 55,
60, 72, 75, 90, 100, 110, 200, 250, 420, 438, 500, 1 000, 111 111, 2 000, 3 000,
10 000, 30 000, 45 000, 50 000, 123 000).
ePapel, lapis e borracha para célculos.

Participantes: 2 ou mais jogadores.
Objetivo: obter a maior pontuagao.

Regras:

1.Antes de iniciar o jogo, as cartas de cada um dos jogos devem ser separadas,
embaralhadas e viradas sobre a mesa em dois montes, com as faces numeradas
viradas para baixo.

2.Cada jogador retira uma carta do monte verde cujo nimero sera o dividendo.

3.A carta de cima do monte vermelho devera ser virada para todos os jogadores, cujo
namero sera o divisor.

4.Cada jogador faz a divisdo do namero de sua carta verde pelo nimero da carta
vermelha. Se a divisdo é exata, isto é, se o resto da divisdo realizada é zero, o
jogador fica com a carta verde para si, obtendo um ponto nesta rodada do jogo.

5.Se, ao realizar a diviséo, o resto for diferente de zero, o jogador retornara sua carta
para o monte verde, que devera ser novamente embaralhado, e ndo pontuara nesta
rodada do jogo.

6.A carta vermelha devera retornar para o monte, que também devera ser novamente
embaralhado.

7.Caso consiga justificar a divisibilidade, ou ndo, do nimero de sua carta verde, por
meio do critério de divisibilidade para o numero obtido na carta vermelha, sem
precisar realizar a divisdo, o jogador ganha mais um ponto de bdnus nesta rodada
do jogo.

8.0 jogo termina quando ndo for mais possivel distribuir cartas do monte verde para
todos os jogadores.

9.Ganha o jogador que obtiver a maior pontuacao.

Nesta atividade o estudante podera verificar que através dos critérios da divisibilidade ele pode
saber que um numero é divisivel por outro sem efetuar a divisdo. No quadro abaixo utilizando
os alunos da Professora Carmem é possivel identificarem critérios da divisibilidade por 2, 3 e
5. Incentive os estudantes a darem mais exemplos. As regras da divisibilidade podem ser
trabalhadas utilizando o numero de chamada dos alunos como na atividade anterior. Ficando
claro esses critérios serdo possiveis trabalhar com a divisibilidade do 4,6,8,9 e 10.

Critérios de divisibilidade:
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Divisibilidade por 2: um nuamero sera divisivel por 2, quando for um ndamero par, ou seja,
terminar em O, 2, 4, 6 ou 8.
Divisibilidade por 3: Um ndmero seré divisivel por 3 quando a soma dos seus algarismos for
um numero divisivel por 3. Procure dar exemplos com nimeros maiores como 3456, 3+4+5+6
=18, dividindo 18 por 3 ela é exata.
Divisibilidade por 5: Um numero sera divisivel por 5 quando terminar em 0 ou 5.
Converse com os estudantes que existem critérios de divisibilidade para outros numeros.
Solicite que pesquisem os critérios de divisibilidade para os numeros 4, 6, 7, 8, 9 e 10. Oriente-
0S que registrem no caderno e na aula seguinte eles deveréo socializar a pesquisa.
Lembre-se para o inicio da préxima aula socializar a pesquisa com a turma, em seguida
organize os critérios de divisibilidade de forma que todos os estudantes possam compreender

0 procedimento para encontrar os divisores dado um namero.

Resolucéo:
Encontre os divisores dos nameros 12, 14, 15 e 20, em seguida verifigue se ha divisores

comuns. Quais critérios de divisibilidade em cada caso?

Divisores de 12: 1, 2, 3, 4, 6, 12 — Critérios: 12 é par/ a soma dos algarismos 1+2= 3, e 3 é
divisivel por 3/ Como 12 é divisivel por 2 e por 3, logo é divisivel por 6/ 12 é divisivel por ele
mesmo.

Divisores de 14: 1, 2, 7, 14 - Critérios: 14 é par/ 14 é mdultiplo de 7/ 14 é divisivel por ele
mesmo.

Divisores de 15: 1, 3, 5, 15 - Critérios: 15 a soma dos algarismo 1+5= 6, e 6 é divisivel por 3/
Como 15 é multiplo de 5:/.15 é divisivel por ele mesmo.

Divisores de 20: 1, 2, 4, 5, 10, 20.- Critérios: 20 é par/ Como 20 é mdltiplo de 4 e 5/ 20 termina

em zero, logo € multiplo.de 10/ 20 é divisivel por ele mesmo.

4. 1 — Quando um numero € divisivel por 2? E por 3? E por 5?

Um namero serd divisivel por 2 quando ele for par, ou seja, terminar em 0,2,4,6,8.

Um numero sera divisivel por 3 quando a soma dos seus algarismos for um namero divisivel
por 3.

Um numero sera divisivel por 5 quando terminar em 0 ou 5.

ATIVIDADE 5 — NUMEROS PRIMOS E COMPOSTOS.

Objetivo: reconhecer quando um namero € primo, aplicando em exemplos praticos.

Conversa inicial: converse com 0s estudantes sobre os ndmeros primos sao muito

importantes na Matematica. O nome “primo” vem do latim e significa “primeiro”. Um numero
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primo so é divisivel por 1 e por ele mesmo, é o caso do numero 17. Os numeros que tém mais

MATEMATICA Oﬁ 15
cusRiTIng

Assinale na tabela abaixo as op¢fes para embalar as pecas em cada dia.

Producéo de trufas — més de fevereiro

_ Quantidade de Taman_hgs de embalagens que podem ser

Dia trufas produzidas utilizadas sem sobras de trufas
34567910

: %9 38=2:19

. e 43=43.1

° 29 X X 28=2-2-7

° 40 X | X X | 40=2.2.2:5

! i X 39=313
= A 34=217
= i X X 35=5.7
- % X 39=313
= 13 43 = 43-1
- had X X 45=335

32

5
b
!
10
1"
12
13
14
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Tamanhos de embalagens que podem ser

o]
A0
»
£
I5
k)
43
a5

3 ]
4 A3

4 r DG

51 No dia 6, quais opgoes de embalagem a fibrica tem para que nio sobwe nenhuma peca
sem embalar? Indique o tamanho das embalagens

52 Em quals diag a empresa tem somente uma opgio para embalar? Qual & o tamanho dessa

embalagem?

1 Em todos os dias serd possivel embalar as pecas sem que sobre nenhuma? Explique.
54 Em quais dias a empresa utilizard embalagens dos tamanhos 5 a 107 Expliqua.

ATIVIDADE 6 - OS NUMEROS PRIMOS

O nome “primo” vern do latim e significa “primeiro”. Um namero primo s & divisivel por
1 & por ele mesmo. [ o caso do ndmero 43, Os ndmeros que tém mais de dois divisores sio
chamados ndmeros compostos.

61 Natabela abaixo, pinte apenas os nimeros primos. Em sequida escreva-os em seu cademo.

2

k}

5

[

7

8

10

12

13

15

16

17

18

2

21

22

2

ra

24

2

2

0

n

3z

13

15

34

w

!}

40

4

42

43

a5

A6

47

48

50

Resolucéao:

5.1- No dia 6, quais opcdes de
embalagem a fabrica tem para que
ndo sobre nenhuma peca sem
embalar? Indique o tamanho das
embalagens.

Tamanhos das embalagens: 2, 4, 5,
10

5.2- Em quais dias a empresa tem
somente uma opg¢do para embalar?
Qual é o tamanho dessa embalagem?
Nos dias 3 e 10 (tamanho 2), 7 e 12
(tamanho 3).

5.3- Em todos os dias sera possivel
embalar as pecas sem que sobre
nenhuma? Explique.

N&o, pois nos dias 4 e 13 sobrara
pecas, pois sédo produzidas 43 pecas
e esse numero ndo é multiplo de
nenhum tamanho de embalagem
disponivel.
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5.4- Em quais dias a empresa utilizara embalagens dos tamanhos 5 e 10? Explique.
Nos dias 6, pois a quantidade de pecas produzidas é um numero multiplo de 5 e 10.

ATIVIDADE 6 — OS NUMEROS PRIMOS
Objetivo: Reconhecer nUmeros naturais primos ou compostos.

Conversa inicial: Converse com os estudantes sobre a importancia dos nimeros primos na
Matematica. O nome “primo” vem do latim e significa “primeiro”. Um numero primo s6 é
divisivel por 1 e por ele mesmo. E o caso do nimero 43. Os nimeros que tém mais de dois
divisores sdo chamados niumeros compostos.

7

O crivo de Eratéstenes, é um meétodo destinado a identificar os nimeros que ndo séao

COmpostos por outros, ou seja, 0s primos. Envolve, como pré-requisito, o conhecimento das

sequéncias dos multiplos dos numeros naturais. Sugerimos que desenvolva o método junto

aos estudantes.

Resolucéao:

6.1-

Na tabela abaixo, pinte apenas os

nameros primos. Em seguida escreva-os em
seu caderno.

2131456785 |10
1112 (13 (14 (15|16 | 17| 18| 19| 20
21| 2223242526 | 27| 28|29 |30
31| 32|33 34|35|36 3738|3940
41 | 42|43 | 44| 45|46 | 47|48 49| 50

SITUACAO DE APRENDIZAGEM 5

MATEMATICA

33

SITUACAO DE APRENDIZAGEM 5

ATIVIDADE 1 - CURIOSIDADES: ANIMAIS MAIS PESADOS DO MUNDO

O rinoceronte-branco é a maior das cinco espécies
existentes de rinocerontes. Em média, ele pesa um pouco
mais que um hipopotamo, apesar de haver uma considerd
vel sobreposicio de massa corporal entre essas duas espé-
cies. Tem corpo macigo e cabega grande, pescogo curto e
grosso, O comprimento total da espécie é de 3,7 a4 m nos
machos, que pesam 3.600 kg em média, e de 34 a 365 m
nas fémeas, relativamente mais leves, com 1.700 kg. A altura
no ombro varia de 1,70 m a 1,86 m no macho e de 1,60 m a
1,77 m na fémea. O tamanho maximo que a espécie é capaz
de atingir nao é definitivamente conhecido; espécimes de
até 3.600 kg ja foram registrados, mas sabe-se que o maior
espécime tinha cerca de 4.530 kg

R

- ]
Sl as I
hitps://pt wikipedia org/wiky/
Hehelro Rinocoronte_blanco_(Cerato-
therlum_simum),_Santuario_de_Rinoce
rontes_Khama, Botsuana, 2018-08-02,
DO_08pg

o S

1 Quais s3o as grandezas envolvidas nas informagoes apresentadas?

I Qual 6 a massa aproximada de um rinoceronte-branco macho? E de uma fémea?

1
1.2 Qual é o comprimento aproximado de um rinoceronte-branco? E a altura de seu ombro?
1
1

1 Afim de auxiliar na escolha da quantidade de ragao necessdria para o desenvolvimento de

um cao filhote, os pacotes de ragio razem Informagdes Importantes, como as apresenta

das na tabela
Quantidade diaria
Peso do cio (kg) - - - -
Ateé 80 dias De 80 até 180 dias | De 180 meses até 1 ano

De22ad3kg De77a128g/dia | De &8 a 112 g/dia De 58 a 96 g/dia
Ded3ablkg De 1282179 g/dia | De 112 a 156 g/dia De 96 a 134 g/dia
De b/ al125kg De 179 a 285 g/dia | De 156 a 249 g/dia De 134 a 214 g/dia
De 125a23kg De 2852450 g/dia |De 2492 94 o/dia | De 214 2 338 g/dia
De23a23kg De 450 a 540 g/dia | De 394 2 473 g/dia De 338 a 405 g/dia

A quantidade de ragao deve ser escolhida de acordo com a massa e a idade do cachorro
Uma pessoa comprou um pacote de 3,5 kg de ragio para seu cachorro, que tem 3,6 kg e 75 dias
@ que consome 100 g por dia. Quantos dias serd possivel alimenta-lo?

Conversa com o (a) professor(a)

Resolver problemas envolvendo as
medidas de capacidade e massa. Os
problemas envolvem a interpretagdo dos
enunciados e localizagdo de informacdes
em tabela.

Atividade 1 - Curiosidades: animais
mais pesados do mundo.

Objetivo: resolver e elaborar problemas
envolvendo as grandezas comprimento e
massa.

Conversa inicial: inicialmente, o trabalho

pode ser feito com o0s estudantes
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organizados em duplas e, para o levantamento de conhecimentos prévios, pode ser
perguntado o que sabem sobre as medidas comprimento e massa, e sobre 0s instrumentos
usados para se obter esse tipo de medida. Apds esses questionamentos, proponha que as
duplas respondam as questfes da atividade. Lembre-os da diferenca entre os conceitos de
peso e massa, que, embora sejam distintos, muitas vezes, no cotidiano, sdo utilizados como

sinbnimos.

Resolucéo:

1.1- Quais sao as grandezas envolvidas nas informacfes apresentadas?
Comprimento e massa.

1.2- Qual é o comprimento aproximado de um rinoceronte-branco? E a altura de seu ombro?

O comprimento total da espécie é de 3,7 m a 4 m para os machose de 3,4 m a 3,65 m para as
fémeas A altura no ombro varia de 1,70 m a 1,86 m para o macho e 1,60 m a 1,77 m para a
fémea.

1.3- Qual é a massa aproximada de um rinoceronte-branco macho? E de uma fémea?
Um rinoceronte branco macho pesa em média 3.600 kg.

Ja a fémea pesa em média 1.700 kg.

1.4 A fim de auxiliar na escolha da quantidade de rag&o necessaria para o desenvolvimento de
um cdo filhote, os pacotes de racdo trazem informagfes importantes, como as apresentadas

na tabela:

Quantidade didria

Peso do ci De 180 1
esodocdo (kg) |\ iis0dias | De S0 até 180 dias ¢ ot meses ate

ano

De?2a43kg |[De77al128g/dia| De68all2 g/dia De 58 a 96 g/dia

De128a179
g/dia

De 179 2 285

De 672125 ke ° ,dla De 1562249 gidia | De 1342214 g/dia
g." a

De 285 2450 . .

De 125223 kg ¢ ,d: De2492394 gidia | De 214 2338 g/dia
g." a

De 450 2 540

De23a293 kg di De 394 2473 g/dia De 338 2405 g/dia
g/dia

De43a6T7ke De 112 a 156 g/dia De 962134 g/dia

A quantidade de ragéo deve ser escolhida de acordo com a massa e a idade do cachorro. Uma
pessoa comprou um pacote de 3,5 kg de ragéo para seu cachorro, que tem 3,6 kg e 75 dias e

gue consome 100 g por dia de ra¢do. Quantos dias sera possivel alimenta-lo?

A resposta permite varias possibilidades desde que esteja no intervalo: “De 77 a 128 g/dia”.
Por exemplo: se o estudante escolher a quantidade de 120 gramas por dia, ele devera
observar que é possivel alimentar o filhote durante 29 dias, pois o pacote com 3,5 kg equivale

a 3500 gramas que dividido por 120 g diéaria, resulta em 29,16...
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1.5 André foi ao supermercado para sua mae e comprou alguns produtos: 1 embalagem de

manteiga de 250 g, 1 pote de sorvete de 2 kg, 2 kg de tomates, 1 pacote de arroz de 5 kg e 1

lata de leite em p6 de 750 g.

a) Quantos quilogramas de alimentos ele comprou? Qual dos produtos possui a menor

massa?

10 kg. A embalagem de manteiga é o produto de menor massa.

b) Se André possui duas sacolas para carregar sua compra, qual € a melhor maneira de

colocar os produtos de forma que a massa das duas fiquem iguais?

pacote de arroz de 5 kg em uma sacola e na outra 1 embalagem de manteiga de 250 g, 1 pote

de sorvete de 2 kg, 2 kg de tomates, 1 lata de leite em p6 de 750 g.

ATIVIDADE 2 - O LITRO NO COTIDIANO

Objetivo: resolver e elaborar problemas envolvendo a grandeza capacidade

Conversa inicial: a proposta uma situagéo-
problema para discutir com os estudantes o
litro e o mililitro, o trabalho pode ser feito com
0s estudantes organizados em duplas e,
para o levantamento de conhecimentos
prévios, pode ser perguntado o que sabem
sobre as medidas de capacidade e sobre os
instrumentos usados para se obter esse tipo
de medida, explore as respostas dos
estudantes trazendo exemplos de situacdes
do cotidiano. Proponha a leitura do texto
inicial e discuta com os alunos as
informagbes apresentadas. Em seguida,
pode ser solicitado que os estudantes, em

duplas, respondam a atividade.

Resolucdo:

2.1 Em meio litro ha quantos mililitros? E em
200 mililitros? Em 1500 mililitros:

Meio litro = 500 ml 200 mililitros= 2 litros

34 CADERNO DO ALUNO

1.5 André fol ao supermercado para sua mie e comprou alguns produtos: 1 embalagem de
manteiga de 250 g, 1 pote de sorvete de 2 kg, 2 kg de tomates, 1 pacote de arroz de 5 kg
@ 1 lata de leite em p6 de 750 g

Quantos quilogramas de alimentos ela comprou? Qual dos produtos possui a menor massa?

b)  Se André possui duas sacolas para carregar sua compra, qual @ a melhor maneira de colo
car os produtos de forma que a massa das duas fiquemn iguais?

ATIVIDADE 2 - O LITRO NO COTIDIANO

21 Rafaela decidiu fazer um piquenique com suas amigas na chicara de sua av6 Ana. A pedi
do da Rafaela, sua mae comprou 4 litros de dgua de coco. Se a mae de Rafaela usar copos
com capacidade para 250 ml, quantos copos de dgua de coco poderao ser servidos?

Vamos conversar sobre as unidades de medida de capacidade: litro (I) e mililitro (ml). As
unidades litro e mililitro costumam aparecer em ambalagens de leite, refrigerante, dgua etc. Sao
chamadas de medidas de capacidade, e nesses casos elas indicam a quantidade de liquido que
ha dentro da embalagem, o litro para embalagens maiores e o mililitro para as menores. O litro
equivale a 1000 ml, no caso das embalagens de leite, por exemplo. Mas temos ainda embala
gens da 500 ml, 900 ml, 600 ml e 350 ml, entre outras. Com base na leitura, responda

1 Em meio litro ha quantos mililitros? E em 2000 mililitros? Em 1500 mililitros?

’ Quantos mililitros ha em uma garrafa de refrigerante de 2 litros e meio?
Quantos copos de 200 ml eu consigo encher com 1 litro de leite?

1 Dois litros e meio de dgua de coco sdo suficientes para encher 6 copos de 300 ml cada?
Justifique a sua resposta

SITUACAO DE APRENDIZAGEM 6

ATIVIDADE 1 - COMO O TEMPO PASSA

1.1 Indique nos relégios os horarios da tabela

Relogr Horario Reloan Hoeans
1 9:55 3 10:45
2 11:30 4 17:29

1500 mililitros = 1 litro e meio
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2.2 Quantos mililitros h4 em uma garrafa de refrigerante de 2 litros e meio? 2500 ml
2.3 Quantos copos de 200 ml eu consigo encher com 1 litro de leite? 5 copos
2.4 Dois litros e meio de refrigerante sdo suficientes para encher 6 copos de 300 ml cada?
Justifique a sua resposta.
Sim, pois 2 litros e meio equivalem a 2500 ml e 6 copos de 300 ml é igual a 1800 ml. Assim, 0s

dois litros e meio sdo suficientes e ainda sobra 700 ml.

Atividade 3 — Transporte das cargas

1 l’ Uma empresa de transportes de cargas possui 3 tipos de caminhdes: um de

pequeno porte, um de médio porte e um de grande porte. Para organizar as
saidas dos caminhdes, a empresa estipulou que cada um saisse para transportar suas cargas
em periodo diferentes. Assim, o caminhdo de pequeno porte sai a cada dois dias, o0 caminh&o
de médio porte sai a cada 3 dias e o caminhdo de grande porte sai para sua entrega a cada 5
dias. E possivel determinar quantas vezes um dos caminhdes saiu para transportar suas
cargas em um més de 30 dias?

E possivel a partir da definicdo do primeiro dia de saida para cada um dos caminhdes.

a) Considere que todos os caminhdes sairam para transportar suas cargas no primeiro dia do
més. Determine o total de vezes que cada um dos caminhdes saiu neste més.

Considerando o més comercial de 30 dias, temos:

Para o caminh&o de pequeno porte: 30 +~ 2 = 15, ou seja, 15 saidas no més de abril.

Para o caminh&o de médio porte: 30 + 3 =10, ou seja, 10 saidas no més de abiril.

Para o caminh&o de grande porte: 30 ~ 5 = 6, ou seja, 6 saidas no més de abril.

b) Considere que hoje todos os caminhdes sairam juntos para transportarem suas cargas.
Daqui a quantos dias sairdo juntas novamente?

As carretas sairdo juntas-novamente no mesmo dia daqui a 30 dias.

Para o caminh&o de pequeno porte: 2, 4, 6, 8, 10, 12, 14, 16, 18, 20, 22, 24, 26, 28, 30, ...

Para o caminhao de médio porte: 3, 6, 9, 12,15,18, 21, 24, 27, 30, ...

Para o .caminh&o de grande porte: 5, 10, 15, 20, 25, 30, 35, 40, ...

c) Considerando os estudos sobre multiplos de um numero, em duplas, elaborem uma
situacao-problema e depois troque com outra dupla para que resolvam a situacéo problema
elaborada.

Socializar os problemas. Resposta pessoal.
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Conversa com o(a) professor(a)

SITUACAO DE APRENDIZAGEM 6

A medida de tempo, € o assunto dessa Situacdo de Aprendizagem. Resolver e elaborar

problemas envolvendo a grandeza tempo. Inicialmente, o trabalho pode ser feito com os

estudantes organizados em duplas e, para o levantamento de conhecimentos prévios, pode

ser perguntado sobre como € medido o tempo, quais 0s instrumentos usados para se obter

medida de tempo. Vocé pode propor uma pesquisa sobre a historia dos reldgios, por exemplo.

ATIVIDADE 1 - COMO O TEMPO PASSA

Objetivo: resolver e elaborar problemas

envolvendo a grandeza tempo.

Conversa inicial: organize os estudantes em
dupla e converse para fazer o levantamento de
conhecimentos prévios, pode ser perguntado o
gue sabem sobre como é medido o tempo, quais | ®

0s instrumentos usados para se obter medida de

MATEMATICA

horas

O relégio 1 marca o inicio das atividades fisicas
de uma pessoa que fard uma aula de natagio o
outra de gindstica, cada uma com duragdo de
50 minutos. Qual serd o hordrio de término das
atividades?

Ana tem consulta com o dentista as 13 horas
Ela salu de casa conforme o hordrio marcado
no relégio 2. Quanto tempo falta para Ana
chegar pontualmente ao dentista?

VONVEIA OXTVA OYSVHLSN

tempo. Apds esses questionamentos, proponha

gue as duplas respondam as questdes da atividade.

Resolucéo:
1.1-Indigue nos relégios os horarios da tabela

VAXVAIR OXTVIY -OYOVHISIT

1.2- Observe os ponteiros dos relégios, responda as

perguntas relacionadas aos calculos com horas.

a) O reldégio 1 marca o inicio das atividades fisicas de
uma pessoa que fard uma aula de natagéo e outra de

ginastica, cada uma com durag&o de 50 minutos.

Relégio 1

Relogio 2
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Qual sera o] horério do término de cada atividade?

12 atividade- aula de natacdo: 14:30

22 atividade: - aula de ginastica: 15:20

b) Ana tem consulta com o dentista as 13 horas. Ela saiu de casa conforme o horario marcado
no reldgio 2. Quanto tempo falta para Ana chegar pontualmente ao dentista?

Faltam 27 minutos para Ana chegar pontualmente ao dentista pontualmente.

‘[j TESTE SEU CONHECIMENTO

(SARESP 2014) - Se colocados em ordem crescente 0s nimeros decimais 0,05 — 0,5 — 0,003
- 0,057 - 0,35 tém-se:
(A) 0,05-0,5-0,003 -0,057 - 0,35. (B) 0,003 -0,05- 0,057 -0,35-0,5.
(C)0,003-0,056-0,0657-05-0,35. (D)0,5-0,35-0,057-0,05-0,003.

(SAEB) - Em uma loja de informética, Paulo comprou: um computador no valor de 2 200 reais,
uma impressora por 800 reais e trés cartuchos que custam 90 reais cada um. Os objetos foram
pagos em 5 vezes iguais. O valor de cada parcela, em reais, foi igual a

(A)414. (B) 494. (C) 600. (D) 654.

(SARESP-2013) - Para o acabamento de um tapete de retalho, Miriam precisa de uma tira de
tecido de pelo menos 6 metros.

Ela mediu 4 tiras de tecido obtendo diferentes medidas: 45 cm; 1,25 m; 2 m e 64 cm. Assim,
para terminar o tapete, Miriam precisa de mais uma tira de

(A) 1,66 m. (B) 2,36m.  (C)3,02m. (D) 4,34 m

(SARESP-2010) - Milton vai preparar uma vitamina de leite com banana. Precisa de 250
mililitros de leite e uma banana para fazer um copo de vitamina. Para que Milton prepare 8
copos de vitamina, ele precisara de quantos litros de leite?

(A) 2. (B) 4. (C) 6. (D) 8.
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Prezado(a) Professor(a),

O material de apoio ao Curriculo Paulista apresenta um conjunto de Situacbes de
Aprendizagem, que tém como objetivo apoiar o seu trabalho em sala de aula, articulando o
processo de desenvolvimento curricular em Matemética, focado no processo de aprendizagem
dos estudantes e o continuo processo de avaliacdo dessas aprendizagens, na perspectiva da
gualidade da educacéo.

Esse material tem como ponto fundamental o envolvimento do(a) professor(a):que atua no
Ensino Fundamental dos Anos Finais, sendo ele o protagonista ho desenvolvimento do curriculo
em sala de aula e no acompanhamento e construgdo das aprendizagens dos estudantes.

No processo da constituicdo das aprendizagens, as propostas aqui apresentadas, tém como
foco o estudante como centro das aprendizagens atuando de forma.colaborativa, interativa e
responsavel pela sua aprendizagem. Nesse processo, sugerimos que as metodologias ativas
seja uma acgdo continua proposta pelo(a) professor(a) para envolver os estudantes durante a
realizacdo das atividades.

Nesse primeiro volume, estéo organizadas seis Situacdes de Aprendizagens articuladas com as
habilidades previstas para esse primeiro momento.

Para o 7° ano, apresentam-se seis Situagdes:de Aprendizagem, cujo fio condutor envolve uma
ou mais habilidades, quando essas estdo muito préximas ou diretamente ligadas. As habilidades
nao sdo desenvolvidas de forma isolada, por isso, ao indicar uma ou mais habilidades para
determinada Situacdo de Aprendizagem,.ndo se excluem as demais, uma vez que elas se
complementam contribuindo para o desenvolvimento cognitivo do estudante.

Nossa contribuicdo para esse trabalho ndo se completa sozinha, mas de forma colaborativa
temos a clareza (que o trabalho realizado pelo professor junto aos estudantes é ponto
fundamental para. gue possamos caminhar juntos em beneficio da aprendizagem dos estudantes

e do desenvolvimento da pratica do(a) professor(a).

Os autores
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Organizacéo dos materiais de apoio ao Curriculo Paulista — Matematica

Prezado(a) Professor(a)

Os encaminhamentos apresentados neste material tém como objetivo auxilia-lo no planejamento
das atividades a serem desenvolvidas em sala de aula.

O material esti organizado em Situacfes de Aprendizagem, em que propdem-se atividades
planejadas a partir das habilidades previstas para o processo de aprendizagem dos estudantes
no Curriculo Paulista.

Considerando sua expertise, seu conhecimento de professor e sua autonomia emssala de aula,
sabemos que elas podem ser ampliadas ou ressignificadas em um processo interativo e
colaborativo com seus pares, em momentos de troca de experiéncias.

No desenvolvimento das Situagfes de Aprendizagem, é fundamental observar‘e acompanhar
as interagfes dos estudantes com os colegas e com 0 objeto«de estudo. Esse ciclo ndo se
encerra sem a avaliagdo do conhecimento dos alunos, pois sendo uma agao continua, a partir
desses resultados, o(a) professor(a) podera reorganizar. 0s caminhos da aprendizagem e
planejar intervencgdes para as proximas agdes pedagogicas.

Para o 7° ano, apresentam-se seis Situacdes de Aprendizagem,.cujo fio condutor envolve uma
ou mais habilidades, quando essas estdo muito proximas ou diretamente ligadas. As habilidades
nao sdo desenvolvidas de forma isolada, por isso, ao indicar uma ou mais habilidades para
determinada Situacdo de Aprendizagem, néao se.excluem as demais, uma vez que elas se
complementam contribuindo para o desenvolvimento cognitivo do estudante.

Ao propor cada Situacao de Aprendizagem, o(a) professor(a) podera avaliar o tempo necessario
para desenvolvé-la emfuncéo das necessidades de seus estudantes, todavia foram organizadas
de forma que ao final do bimestre todas possam estar concluidas.

Além desse material, analise as propostas dos livros didaticos adotados em sua escola ou outros
materiais, quespassam complementar seu trabalho, selecionando as atividades que possam ser
realizadas®em sala. de_aula ou propostas para licho de casa. Para contribuir com seu
planejamentoyapresentamos a seguir, a estrutura do material.

Para a formagéo cognitiva e emocional do adolescente, é possivel utilizar metodologias que
oportunizem o desenvolvimento do pensamento autbnomo e da autoconfianca, promovendo
momentos em que os estudantes possam desenvolver a capacidade de gerir emocdes e resolver
conflitos.

As dindmicas das Situagcfes Aprendizagem foram planejadas para que os estudantes possam
desenvolver o autogerenciamento, tomadas de decisdes, habilidades de relacionamentos e
consciéncia social.

As atividades em grupos, podem contribuir para as habilidades de autogerenciamento, tomada

de decisbes de forma responséavel, promover atitudes positivas em relacdo ao outro
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Ao elaborar um problema, esse processo pode contribuir para desenvolver a criatividade e a

assertividade.

Promover a socializacdo de uma pesquisa ou das atividades, pode contribuir para que o
estudante possa se expressar e argumentar diante da tomada de decisdo ao resolver
determinada situag&o-problema.

Material do professor

Conversa com o(a) professor(a): trata de uma orientacdo ao (a) professor(a)em relacao ao
conjunto de atividades apresentadas em cada Situacéo de Aprendizagem, sugerindo estratégias
e organizagao da turma, para que o estudante esteja sempre como centro da aprendizagem de
forma colaborativa e interativa.

Objetivo(s): Ao iniciar cada atividade da Situagdo de Aprendizagem, apresenta-se o0(S)
objetivo(s) da atividade proposta. Assim, ao pesquisar em outros materiais para complementar

a atividade, voceé terd claro qual o objetivo proposto, inclusive para avaliar seus estudantes.

Versao estendida: os itens que foram incorporados na versdo estendida do

i ’ estudante, serdo indicados por este icone (conforme esse trecho), assim o(a)

professor(a) podera acompanhar a versao completa das atividades.

/J—»f"- Adaptacao curficular: seraindicado por esse icone, cada vez que houver uma

sugestdo de trabalho com os estudantes publico alvo da Educacao Especial. Sao

| sugeridos alguns encaminhamentos que podem ser realizados em toda aula, que
poderao auxiliar seu trabalhojunte. aos estudantes publico alvo da Educacédo Especial. Salienta-
se que para_cada caso, os encaminhamentos podem ser bem especificos. Sugestdes de
estratégias:

e «Mantenha arotina clara e bem definida, é fator de seguranga para o estudante e para a

gestao.do tempo da aula, compartilhe a rotina visual da aula que iniciara.

e Utilize representacbes que causem boas lembrangcas para tornar o aprendizado
significativo e de melhor memorizacgéo.

e Utilizar reforgo positivo, elogiar os acertos, apontar o que é para ser feito e ndo o que
nao deve ser feito.

e Utilize palavras que o estudante entenda e se apoie em imagens e situacdes do
cotidiano.

e As pistas visuais como fotos, figuras, mapas e apoio de filmes e videos sdo muito

benéficas ao estudante.
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¢ Inicie com exercicios da menor complexidade para o de maior complexidade, aumente

0 tempo para a tarefa.

e Divida os exercicios em partes. Ofereca uma atividade ou parte de cada vez. Para a
construcao de frases, apoie com cartdes contendo a figura e a palavra.

e Se for necessario faca a leitura da proposta e explique o que é para fazer, apoie com
exemplos prontos.

e Para as questdes e exercicios elabore o enunciado de forma objetiva, use termos
concretos.

¢ Nos enunciados use instrucdes curtas, claras e diretas, evite a linguagem abstrata.

e Em vez de perguntas abertas, opte por trés alternativas com o apoio de figuras para que
o estudante faca a escolha desejada.

Para algumas SituacBes de Aprendizagem, sera indicado possibilidades de adaptacédo da
atividade, para que o trabalho favoreca efetivamente a integracao dos estudantes da educacdo
especial.

Material do aluno — verséo impressa: E uma versdo.ndo consumivel, assim as atividades
deverdo ser realizadas em caderno de anotagdes do estudante. ISso requer uma organizagao

para que possam fazer as anotacGes e suas resolucoes posteriormente para os estudos.

Material do aluno — versaq‘estendida (digital) — O estudante também tera acesso a versao
estendida, na forma/digital. Nessa verséo, esta contemplado todo o material impresso com o
diferencial de que ha maistitens:para algumas atividades e em alguns pontos, informacdes
complementares. No geral, em sala de aula, vocé podera trabalhar com a versdo impressa e
utilizar a versé@o estendida para complementar as atividades. Nessa versao, ao final de todas as

situacbes'de Aprendizagem, os estudantes terao a sec¢ao “Teste seu conhecimento”.

Avaliacae

A avaliagdo é uma parte integrante do processo de ensino-aprendizagem que orienta 0 seu
trabalho para tomadas decisGes para reorganizar a acao pedagoégica, considerando que é um
processo de aprimoramento, ndo apenas em relacao as aprendizagens dos alunos, mas também
em sua acgdo docente, compreendida como uma atividade valorativa e investigativa podendo
contemplar trabalhos escritos, apresentagfes orais individuais e em grupos, projetos, atividades
com ou sem o uso de tecnologia, relatérios, autoavaliacdes, observacbes das atividades

realizadas em sala de aula, estratégias que oportunizem a acgéo protagonista do estudante.
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Diante deste cenério € perceptivel a necessidade de um planejamento também da avaliacao,

considerando diferentes instrumentos, além do acompanhamento.

Considere no seu trabalho, o desenvolvimento tecnolégico que pode trazer novas possibilidades
de ensino, otimizando o trabalho pedagoégico. Em Mateméatica o contato com a tecnologia
permite promover a ampliacdo da capacidade de raciocinio, senso critico, autonomia,

comunicacao, relagdes interpessoais.

Recuperacao

A recuperacdo € uma acdo indispensavel no processo ensino-aprendizagem, devendo ser
realizada de forma continua, que podem ser realizadas no decorrer do processo. Diversificar as
estratégias para retomar € um encaminhamento para envolver gs estudantes que precisam de
mais atencdo. Propor atividades em grupos colaborativos, com atividades extras planejadas de

forma que todos possam participar de forma ativa e colaborativa.

Organizador Curricular

As habilidades foram organizadas de forma gue a cada bimestre, seja contemplada duas ou
mais unidades tematicas. As Situacdesde Aprendizagem apresentadas, € um caminho de tantos
para desenvolver as habilidades conferme o Curriculo Paulista. Nao é o Unico caminho e néo
devem ficar limitados a essasproposta, portanto a autonomia do professor é fundamental para
que, de acordo com-o perfil'dos seus estudantes, possa ampliar e/ou aprofundar com outras
proposicdes e intervencoes:

Nesse sentido, apresentaremos as habilidades previstas para esse volume acrescentado as

orientacdes complementares para apoiar o(a) professor(a) em sua pratica pedagogica.
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UNIDADE SITUACAO DE OBJETOS DE Orientacdes
TEMATICA APRENDIZAGEM (SA) HABILIDADES/ATIVIDADES CONHECIMENTO Complementares
SA 1 Multiplos e divisores Retomar os
de um.numero natural. | procedimentos de
contagens nas diversas
(EFO7MAO1) Resolver e _elaborar bases, identificando os
situacBes- -problema com ndmeros padroes E'e f_ormagao
naturais, envolvendo as nocodes de em sequencias
NUMeros divisor e de muiltiplo, podendo, incluir numeéricas dos multiplos
maximo divisor comum wou minimo e divisores, bem como
multiplo comum,” . por. ‘meio. de trabalhar atividades
estratégias diversas, sem a aplicacao envolvendo observacao
de algoritmos. de regularidades em
sequéncias numeéricas
auxiliardo na elaboragéo
de situacbes-problema.
SA 2 Fracdo e seus Para contemplar o
significados: como objeto de conhecimento
parte de inteiros, devemos retomar a
resultado da divisao, relacéo "parte-todo”,
razdo (porcentagem, ndmeros mistos e a
NGmeros (EFO7MAGOS) Ler, interpretar e resolver | raz30 entre as partes | equivaléncias entre
um mesmo problema utilizando | ge ym todo e fracdes, o significado
diferentes algoritmos. probabilidade) e dos termos "numerador”
operador. e "denominador” e a
nomenclatura das
fracOes (tercos,
décimos, avos etc.), 0
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conceito de fragcdo como
o “representacéao de
uma divisdo”. Fazer uso
de malhas
guadriculadas e figuras
(barras particionadas)
também auxiliam na
habilidade proposta.
SA 2 Célculo de Retomar o conceito de
porcentagens e de razao, sua
(EFO7MA02) Resolver e ‘“elaborar | acresSCIMos € representagao e
situagdes-problema _que  envolvam | decrescimos comparagao entre
porcentagem, come 0s que lidam com Slmples. razoes,; contextualizar a
NUMeros acréscimos e decréscimos simples, relagao "parte-todo” e a
utilizando estratégias pessoais, calculo transformagéo entre
mental e calculadora no contexto de ndmeros escritos na
educacaa financeira, entre outros. forma decimal em
Situacéode aprendizagem 1 porcentagens.
SA 2 Fracdo e seus Propor diferentes tipos
(EF?7M~A06) Reconhecer que  as | gjgnificados: de problemas com a
NGMeros &zszggofj o de broblemas gue t&m a como parte de inteiros, | mesma estrutura pode
mesmag P P 9 resultado da diviséo, ser resolvidos por meio
estrutura podem ser obtidas utilizando razéo e operador. dos m;_smoi
0s mesmos procedimentos. procedimentos.
SA 4 (EFO7MA13) Compreender a ideia de Linguagem algébrica: | Identificacdo de um
; variavel, representada por letra ou variavel e incognita. simbolo, letra ou codigo,
Algebra 0 que faz da equac&o o

simbolo, para expressar relacdo entre
duas grandezas, diferenciando-a da
ideia de incognita.

equivalente a uma
pergunta na lingua
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materna, ou seja o
estabelecimento da
incognita de uma dada
situagao-problema e
utilizacéo do raciocinio
I6gico e do pensamento
aritmético, para validar
uma construcao
algébrica.

Geometria SAS5 (EFO7MAZ22) Construir circunferéncias, A circunferéncia como | Definir circunferéncia e
utilizando compasso, reconhecé-las lugar circulo e explorar as
como geometrico. razbes constantes
lugar geométrico-ewutiliza-las para fazer presentes nas figuras
composicdes artisticas e resolver geometricas.
problemas
gue envolvam objetos equidistantes.

Geometria SAS5 (EFO7MAZ24) Construir triangulos, Triangulos: Estabelecimento dos

usando

régua.e compasso, reconhecer a
condicao

de existéncia do triangulo quanto a
medida

dos lados, utilizar transferidor para medir
0s angulos internos e verificar que a
soma

das medidas dos angulos internos de um
triangulo é 180°.

construcao, condicdo
de existéncia e soma
das medidas dos
angulos internos.

passos para se construir
um triangulo qualquer,
utilizando régua e
compasso, e também
em aplicativo de
geometria dindmica.
Propor atividades de
medic¢des dos angulos
internos e externos de
um tridngulo.
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Grandezas e
medidas

SA 6

(EFO7TMA29) Resolver e elaborar
situacBes-problema que envolvam
medidas de grandezas inseridos‘em
contextos oriundos de situagOes
cotidianas ou de outras areas do
conhecimento, reconhecendo que toda
medida empirica é aproximada.

Problemas envolvendo
medicdes:

Propor atividade
experimental
envolvendo medicdes
gue tomem como
unidade padrao partes
do corpo humano ou
objetos do cotidiano.
Realizar estimativas
sobre as dimensdes de
um objeto com base na
escolha de uma unidade
adequada.
Compreender os
processos de medida
Como uma comparagao
entre grandezas de
mesma natureza.
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nver m rof r
CO ersaco o(a) p olesso (a) ATIVIDADE 1: GERACAO DE IDEIAS - PARA QUE SERVEM OS

Nessa Situag&o de Aprendizagem, os mdltiplos =~ MTP9

Ja conversamos em outros momentos sobre multiplos e divisores. Faga em seu caderno o

e dIVISOT'eS é O assu nto SugerlmOS athIdadeS mapa conceitual, como no modelo, e registre o que vocé aprendeu sobre esse assunto, come

¢ando pelos multiplos. Em seguida seu professor fara uma sintese sobre o assunto.

que possam contribuir para a reflexdo e entéo

ampliar essas ideias para aplicacdo pratica, R

némaro natural

envolvendo também as sequéncias.

Rotah b e S

Elabore um mapa com as ideias de divisores de um nimero natural

ATIVIDADE 01: GERACAO DE IDEIAS -
PARA QUE SRVEM OS MULTIPLOS

ATIVIDADE 2: PAINEL LUMINOSO — MULTIPLOS NA PRATICA

zinel luminoso de uma lojz foi .
do sobre uma placa semelhante

, de modo que cada um dos Il 3 ‘.l 5 s‘l 7I .l "l mlu
quadrinhos foi marcado com um ndmerc l!I 13 MI 15! lGl 11' u[ l!l znl 21
para identificar a lampada no painel. As- P v

Objetivo: dar significado aos conceitos de sim, o painel oi programado para que as

2| 23| 24] 25| 26| 7] 28] 2 30] 31
luzes que ocupavam as posigoes dos ni: F 3!' 37| ?S‘ 39' 40' a1

meros multiplos de 2 ficassem acesas

multiplo de um numero natural. permanentemente, a0 mesmo tempo

em que as luzes na posicao dos multiplos

de 3 piscassem. Ao ligar o painel, as luzes acenderam, poram n3o como o esperado.

Conversa inicial: retome com os estudantes a

Qual foi a razdo de o painel ndo ter funcionado como o esperado?

|de|a de ml]ltlplOS Em Seg ulda, SOI|C|te que Por que o painel n3o tem uma lmpada identificada com o nimero 17 Justifique.
2 Como poderia ser uma programagao do painel para que funcionasse conforme o pla-
nejado?

preencham o mapa mental. O mapa .mental
podera ser feito em folha, no caderno ou se. preferir em cartolina, conforme o modelo
apresentado. Ao socializar anote ideias importantes para formalizar os multiplos.

Resolucéo:

1.1 Elabore um mapa.com as ideias de divisores de um numero natural.

Resposta pessoal, porént, e, professor,

devera discutir os fesultadas eomyos alunos. Uma resposta possivel, “qualquer nimero

que possa ser obtido multiplicando o nimero natural por 0, 1, 2, 3, 4, ...”

JL_{; Providenciar dois painéis para que facam os multiplos de 2 e outro mdltiplos de 3,

ﬁ  para que os estudantes circulem nos dois 0s nimeros que se repetiram nos dois
painéis. Colar os painéis no caderno e registrar a acao.

ATIVIDADE 02: PAINEL LUMINOSO — MULTIPLO COMUM

Objetivo: sistematizar os conceitos de multiplo e divisor comum e relacionar situacdes praticas

do cotidiano com o conceito de mdultiplos e divisores.

Conversa inicial: uma sugestdo de aprofundamento é propor aos alunos que confeccionem
ou discutam no mesmo painel uma programacéao que diferencie os niameros primos e

compostos, discutindo assim seus significados.
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Resolucgao:
Ao programar o painel ndo se levou em consideracéo o fato de que alguns nimeros séo ao

mesmo tempo multiplos de 2 e 3, como por exemplo, o nUmero 6. Neste caso, a lampada ndo

poderd atenderd as duas ordens simultaneamente: ficar acesa e piscar simultaneamente.
Dizemos, neste caso, que o painel ndo funcionard como o esperado, pois temos nimeros que

sdo multiplos comuns de 2 e 3 ao mesmo tempo, como 6, 12, 18, 24, 30. 36, 42 e 48.

2.1 Por que o painel ndo tem uma lampada identificada com o numero 1? Justifique
Observe que foi retirado o nimero 1 do painel, pois ele ndo é multiplo de nénhum AUMera; e ao
mesmo tempo € divisor de todos 0s niUmeros, nesse caso, se fosse considerado omumero 1,

essa lampada ficaria acesa o tempo todo ou apagada, pois ndo atenderia arnenhum comando.

2.2. Como poderia ser uma programagcao do painel para que funcionasse conforme planejado?
Por exemplo: ficar acesa permanente as luzes nas posicoes dos divisores de 45 (3, 5, 9,15 e 45)
e piscar as posi¢ces dos divisores de 32 (2, 4, 8,16 e 32), ndo tendo multiplos comuns. Outras

possibilidades podem aparecer, atencdo para que ndo haja multiplos comuns.

Podemos indicar os multiplos e divisores de um nimero por meio de um conjunto.
l| Veja: M (5) = {0, 5, 10, 15, 20, 25....} ou ainda D (125) = {1, 5, 25, 125}.
Os multiplos de um ndamero formam um conjunto infinito. JA& o conjunto dos divisores é um

conjunto finito.

2.3 Considerando asideia de multiplo e divisores, determine:

a) Os multiplos de 4, por.meio de um conjunto

Os multiplos de 4, por meio de um conjunto. M (4) ={0, 4, 8, 12, 16, ...}, nota-se que este conjunto
é infinitof

b) Os divisores de 36, por meio de um conjunto

Os divisores de'36, por meio de um conjunto. D (36) ={1, 2, 3, 4, 6, 9, 12, 18, 36}.

2.4 Encontre os divisores de 144. Descreva as estratégias que vocé utilizou para encontra-los.

D(144){1,2,3,4,6,8,9, 12, 16, 18, 24, 36, 48, 72, 144}, uma possivel estratégia: O nimero 36
€ par, entdo 36 é divisivel por 2 que resulta em 18 e resto zero, isto mostra que 2 e 18 séo
divisores de 36. Outra estratégia, seria a aplicacéo dos critérios de divisibilidade. Os estudantes

podem apresentar diferentes estratégias.
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2.5 Agora é o momento de vocé escrever 0 que entendeu sobre o significado de um mudltiplo e

um divisor de um ndmero. Dé alguns exemplos.
Solicite aos alunos que registrem o que aprenderam. Vocé podera fazer uma roda de conversa

para que troquem ideias e possibilite uma conversa entre os pares.

ATIVIDADE 03: SEGUINDO A SEQUENCIA

Objetivo: aplicar a ideia de multiplos, observando sequéncias figurativas.

Conversa inicial: converse com 0s estudantes sobre sequéncias. Algumas:que sao aleatorias
e outras que seguem um padrdao. Cada elemento de uma sequéncia“ocupa umasposicdo. Ao
tratar de posicao, iniciamos contando: primeiro elemento (1°), segundo'elemento (2°) e assim por
diante. Peca para que fagam algumas sequéncias e descrevamia regra da ordem dos elementos.

Socialize  algumas, ‘para que possam

CADERNG DO ALUNO

acompanhar. sequéncias aleatérias e
ATIVIDADE 3: SEGUINDO A SEQUENCIA

Pl g e e ot e o e Ol e i i sequéncias que seguem algum padréo.

Comidurundo u ardem das ligures, podaemos afirmur que larmem ume seguincie?

Por qud? Quain seram as proximas figures? Reso'ugéo:

Quul figute ocupa us pouikses dos moltiplos de quatre?

Considarando u reguluridede (dentificeds, indigue « figure que ocupe « pougia 154%

oo w il 31 Para organizar uma sequéncia, €

Elubore uma sequincin s partic da idow de mualtiplos. Escrove @ regra de formagho. Trogque

e o e <ol Roselun 5 scasinin s ol e Ao e POSSIVE Utilizar os multiplos. Observe as

sobre a resolucho de cada um

: figuras abaixo:
ATIVIDADE 4: MULTIPLOS E DIVISORES

U lebsticunte de subdo am po platejou letecer umn pdmio, em dinheire
traseo um cartdo premiado no caixa desse produto. AN
miadas, ¢

" qus, o

). A distrib

a) Considerando a ordem das figuras,

podemos afirmar que formam uma

O sou raciocinio.
senivel caleulae quantar caxen pramiadas levars o comercianis que compest as

uintin? Explique o seu rackocinio sequéncia? Por qué? Quais seriam as

| I exgtaments quantas caixas premiadas levou um comerciante aue

comprou 300 cuixun do uubdae? Expligue o wu raciocinio préX|maS flguraS?

ATIVIDADE 5: ORGANIZANDO AS VENDAS - MULTIPLOS E DIVISORES Sim. formam uma Sequéncia Porque ela

wam 240 tabletes de ct
nbolar on tablotes do
e quantidede o

ima fabrica para revends na

e o B e se repete a cada quatro figuras. circulo,
nnicdra disse que 50 ars malhot

o om telagio b quantidade de ssauinhes pars ambal - pentagono, triangulo e seta, formando um

bletes de chocolute? Rugatre wis concluslio o compans com s salugio de suu colege

padréo.

b) Qual figura ocupa as posicdes dos multiplos de quatro?
Aqui trata de posicao, iniciamos pela posicéo 1, logo na posi¢cdo mdultiplos de 4, temos sempre
a seta, pois ocupa as posicoes 4, 8, 12, 16,...

- ® Propor a divisdo dos mdltiplos, utilizando palitos de sorvete numerados.
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c¢) Considerando a regularidade identificada, indique a figura que ocupa a posigao 1542, Justifique

sua resposta.
As figuras se repetem a cada quatro posi¢cdes, na mesma ordem, assim para encontrar a figura
que ocupa a posicao 154, fazemos 154: 4 = 38, com resto 2, logo serd a mesma figura da posi¢éao

2, 0 pentagono.

d) Indique a posicao de cada figura, iniciando pelo nimero 1 para a primeira posicao,
D 2 para a segunda e assim sucessivamente:

A=V AV A0 A=

192 29 30 49

3.2 Elabore uma sequéncia a partir da ideia de multiplos. Escreva a regra de formacédo. Troque
a sequéncia com seu colega. Resolva a sequéncia que ele construiu e depois conversem sobre
a resolucao de cada um.

Organize os grupos para elaboragéo dos problemas, que deve‘eonter enunciado, uma pergunta
e uma sequéncia que obedeca a um padrédo. Quandayfinalizarem, troquem os problemas para
que sejam resolvidos pelos colegas. Socialize, e dista alguns enunciados em relagéo a clareza e

a resolucao.

ATIVIDADE 04: MULTIPLOS E DIVISORES

Objetivo: resolver problemas com numeros naturais, envolvendo as no¢des de divisor ou de
multiplo.

Conversa inicial:"erganize a turma em grupos ou duplas para que resolvam os problemas
propostos. Na. resolucdo de problemas, observar se os estudantes conseguem interpretar o
enunciado, organizande,as informacdes do problema e entdo decidir qual o procedimento para

resolvé-lo.

Resolucgao:

4.1 Um fabricante de sabdo em pd, pensando em aumentar sua produc¢do, planejou oferecer um
prémio, em dinheiro, a quem encontrasse um cartdo premiado na caixa desse produto.
Preocupado em néo perder de vista as embalagens premiadas, programou sua maquina para
gue incluisse o cartdo premiado apenas nas caixas que, pela ordem de fabricacao, coincidissem
com os multiplos de 250. Respeitando a ordem de fabricagdo, também para as vendas,
oportunizaria atender a todos 0s seus comerciantes e evitaria que 0s prémios saissem para uma

mesma regido.
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Considerando a situacéo acima responda:

a) Um comerciante comprou as primeiras 1000 caixas fabricadas, quantas caixas

premiadas adquiriu? Expligue como pensou.

Comprando as primeiras 1000 caixas fabricadas ele tera na sua loja quatro prémios (250, 500,
750 e 1000). Os estudantes deverado observar que nesse intervalo ha quatro maltiplos de 250 ou
efetuando 1000 + 250 = 4, isto €, em mil ha 4 vezes o 250 exatamente, pois 250 € divisor de
1000.

b) E possivel calcular quantas caixas premiadas levara o comerciante que comprar as 1600
caixas seguintes? Explique o seu raciocinio.

Partindo da caixa 1001, os estudantes dever&o verificar que serdo 6 premiadas (2250, 1500,
1750, 2000, 2250 e 2500), pois as 1660 caixas seguintes, vai até aycaixa 2600, O efetuando
1600 + 250 = 6,4, isto é, em 1600 ndo ha um numero inteir@ de vezesie 250, pois 250 ndo é
divisor de 1600, por isso, vao sobrar algumas caixas queméo sao premiadas.

Importante discutir com os estudantes o que é o divisor'de umndmero e'sua relacdo com o resto.

c)E possivel calcular exatamente quantas caixas premiadas levou um comerciante que comprou
300 caixas de sabdo? Explique o seu raciocinio.

Nao € possivel calcular exatamente ggaumera de, caiXas premiadas nesse caso, devido a falta
de informacéo sobre a série de fabricagao.

Por exemplo:

a)Na série de fabricagdo de 249 a 548, levara as caixas de ordem de fabricacédo, 250 e 500,
logo, levard 2 caixas premiadasypois/548 — 299 = 299, incluindo a caixa de série de fabricagédo
249, teremos as 300 caixas.

b)Na série 251550/ levara apenas 1 caixa premiada, a de ordem de fabricacdo 500, pois 550

— 251 = 299, ineluindo a caixa 251, temos 300 caixas.

ATIVIDADE 05: ORGANIZANDO AS VENDAS - MULTIPLOS E DIVISORES
Objetive: resolver problemas com numeros naturais, envolvendo as nogdes de divisor ou de
multiplo.
Conversa inicial: organize a turma em grupos ou duplas para que resolvam os problemas
propostos. Na resolugdo de problemas, observar se os estudantes conseguem interpretar o
enunciado, organizando as informagdes do problema e entdo decidir qual o procedimento para
resolvé-lo
Resolucao
5.1 Bruno e Sandra compraram 240 tabletes de chocolate em uma féabrica para revende-los na

feira. Eles decidiram embalar os tabletes de chocolate em saquinhos de papel, de forma que
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todos tivessem a mesma quantidade e sem sobrar nenhum tablete. Bruno sugeriu comprar 60

saquinhos e Sandra disse que 50 era melhor.

a) Qual seria a melhor opgéo em relagdo a quantidade de saquinhos para embalar os tabletes
de chocolate? Registre sua conclusdo e compare com a solugéo de seu colega.

60 saquinhos é a melhor opg¢édo, pois 240 + 60 = 4, tendo 4 tabletes em cada saquinho sem
sobrar nenhum tablete de chocolate e nenhum saquinho. Com 50 saquinhos, temos 240 + 50 =
4,8, tendo 50 saquinhos com 4 tabletes em cada, sobrando 40 tabletes de chocolate sem

embalar.

b) Existem outras quantidades possiveis de saquinhos que Bruno e Sandra poderiam comprar
para atender as condic¢des iniciais? Escolha 5 possibilidades diferentes que poderiam ser
sugeridas para os dois comprarem. Vocé encontrou alguma quantidade de saquinhos que néo
indicaria? Por qué?

Resposta: Sim, existem. A quantidade de saquinho deveraser um divisonde 240.

D (240) ={1, 2, 3, 4,5, 6, 8, 10, 12, 15, 16, 20, 24, 30, 40, 48, 60, 80, 120 e 240}.

Sim, qualquer quantidade de saquinhos que nao pertenceyao conjunto dos divisores de 240
resultaria numa sobra de tabletes de chocolate.

Das quantidades de saquinho, espera-sé€ que, o estudante perceba que comprar 1 saquinho,
implicaria colocar todos os tabletesgdeychocolate, em um Unico saquinho, discuta se nessa
condigéo seria interessante para realizar a venda, Caso os estudantes tenham descartado mais
algum divisor, observe qual argumento que

MATEMATICA 23

utilizou. E importante observarem que a

Existem outras quantidades possiveis de saquinhos que Bruno e Sandra poderiam
comprar para atender as condigdes iniciais? Escotha 5 possibilidades diferentes que

poderiam ser sugeridas para os dois comprarem. Vocé encontrou alguma quantidade q uan“dade a ser d |str|bu |’da deve ser

de saquinhos que ndo indicaria? Por qué?

: coerente com a situag&o do problema.
ATIVIDADE 6: DESCOBRINDO OS MULTIPLOS E DIVISORES

! Emuma escols, ha 240 alunos no 7° ano, 288 no 8° ano e 120 no 9° ano. Haver3 uma sema-
na cultural, em que todos os alunos serdo distribuidos em equipes, sem que se misturem

i’;r::z zis:c;z;:;;eremes Qual sera o maximo de alunos que pode haver em cada equipe .: - Pal’a I’epresental’ a dIStI’IbUIQéO, é
) ; o o= L . - .
No quadro a seguir, pinte em cada linha os divisares, conforme indicado: poss'vel UtI|I2aI’ 0 materlal dOUI'adO,
Divisores de 4 2 3 4 5 é 7 8 9 wmn 12 . 7 . ~
: separando as quantidades possiveis e entdo
Divisores de 6 1 2 3 4 s & 7 g 9 w12
Divisores de 12 ile2fs|e]s|e|7]a|s|w]rn]|] O estudante poderd fazer os registros. Ele
Divisores comuns (4, 6, 12) 1 2 3 4 5 & 7 8 g w12

PP — podera fazer a separagéo das quantidades

entred, 6612 2 3 4 5 & 7 8 9 0)11)] 12

em partes iguais. Outra sugest&do: montar o

i Faga uma analise do quadro em relacio aos numeros que vocé pintou. Registre suas obser-

vagoes: . - .. .
. i " " - By ; ’ conjunto com numeros sequenciais e pedlr
! Um meédico receitou a um paciente que tomasse trés medicamentos. Um dos remedios

deveria ser tomado de 2 em Z horas, um outro remédio de 3 em 3 horas e o terceiro remé-

dio da & em 4 horas. Suponhz que o paciente tenhaz iniciado o tratamento tomando os trés q ue o aI uno Contorne oS d |V|Sores

remedios juntos; daqui a quantas horas tomarz os trés remédios juntos novamenta?

4.5 Numa fabrica de retalhos sobraram zlgumas tiras de 90 cm de comprimento e outras de 75
cm de comprimento. O patr3o deu a ordem para que o funcionario cortasse o pano em
partes iguais e de maior comprimento possivel. Como ele podera resolver essa situaggo?

& Leia 35 sentencas a sequir, assinalando V {verdadeiro) ou F (Falso) e justificando sua resposta.
{ ) 50e multiplo d= 5.
{ ) 79 & divisivel por 5
{ ) 4édivisor de 25.
{ ) 105 n3o & divisivel por 8.
{ ) 14 n3o é maltipio de 3.
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ATIVIDADE 6: DESCOBRINDO OS MULTIPLOS E DIVISORES

Objetivo: reconhecer o maximo divisor comum e o minimo mdaltiplo comum de um ndmero

natural.
Conversa inicial: nessa atividade é possivel aprofundar os conceitos de maximo divisor comum
e de minimo multiplo comum, formalizando o registro e os conceitos. Organize-os em duplas

para discutirem a atividade 6.1, investigando a ideia do que ha em comum entre os divisores.

Resolucéo:

6.1 Em uma escola, hd 240 alunos no 7° ano, 288 no 8° ano e 120 no@° ano. Havera uma
semana cultural, em que todos os alunos serdo distribuidos em equipes, sem que.se misturem
alunos de anos diferentes. Qual serd o maximo de alunos que pode haverem

cada equipe nessas condi¢des?

Encontrar os divisores de 240, 288 e 120:

D (240)={1,2,3,4,5, 6, 8,10, 12, 15, 16, 20, 24, 30, 40, 48, 60, 80, 120, 240}

D (288)={1, 2,3,4,6,8,9,12, 16, 18, 24, 32, 36, 48, 72, 96, 144, 288}

D(120) ={1, 2, 3,4, 5, 6, 8, 10, 12, 15, 20, 24, 30, 40, 60, 120}

Note gque o nimero 24 é 0 maior nimero comum-a tedos 0s divisores, portanto o nimero maximo
de alunos que podera haver em cada equipe € 24.

Ao socializar, formalize o conceitodde Maximo Divisor Comum e as formas de indicar esse
namero.

6.2 No quadro a seguir, pinte em cada linha os divisores, conforme indicado:

Divisores de 4 1({2|3|4 5|6|7|8(9|10|11| 12
Divisores de 6 12/3|4(5|6|7|8|9(10|11]| 12
Divisores de 12 1{2|13|4 5|/6|7|8(9|10|11 | 12

Divisores comuns (4,

6, 12) 12 3(4/5|/6(7[8|9|10|11| 12

Maior Divisor Comum
entre4,6e 12
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O maximo divisor comum (MDC ou M.D.C.) corresponde ao maior nimero
divisivel entre dois ou mais numeros.

6.3 Faca uma andlise do quadro em relagcdo aos numeros que vocé pintou. Registre suas

observacdes:

Na linha dos divisores comuns apareceu apenas 0s nimeros que se repetiram entre0s,divisores

de 4, 6 e 12. Na linha do MDC foi destacado apenas o maior divisor comum‘entre 4, 6,e 12.

6.4 Um médico receitou a um paciente que tomasse trés medicamentos. Um dos remédios
deveria ser tomado de 2 em 2 horas, um outro remédio de 3 em 3 horas.e o terceiro remédio
de 6 em 6 horas. Suponha que o paciente tenha iniciado o tratamento temando os trés
remédios juntos; daqui a quantas horas tomara os trés.remedios juntos hovamente?

Escrever os multiplos de 2, 3 e 6.

M(2) ={0, 2, 4, 6, 8, 10, 12, ...} para o remédio 1.
M(3) ={0, 3, 6, 9, 12, 15, ...} para o remédio 2.
M(6) = {0, 6, 12, 18, 24, ...} para o remédio 3.

Vamos supor que o paciente tenha tomado os trés remédios juntos a 00:00, note que as 6:00
todos os remédios serao tomados juntos, ou seja, 6 horas apés terem tomado os remédios juntos

pela 1° vez.

Outra resolucgdo: O calculo do MMC (2, 3, 6) = 6 horas, buscando os multiplos comuns de 2, 3, e

6 e escolher o menor, sem aplicacdo de algoritmos

6.5 Numa fabrica de retalhos sobraram algumas tiras de 90 cm de comprimento e outras de 75
cm de comprimento. O patrdo deu a ordem para que o funcionario cortasse o pano em partes

iguais e de maior comprimento possivel. Como ele podera resolver essa situacdo?
Calculando o MDC(90, 75) = 15 cm.
Os retalhos deveréo ser cortados em pedacos de 15 cm cada um.

6.6 Leia as sentencas a seguir, assinalando V (verdadeiro) ou F (Falso) e justificando sua
resposta.

a) (V) 50 é mdltiplo de 5.

Verdadeiro. Os multiplos de 5 sdo: M(5) = {0, 5, 10, 15, 20, 25, 30, 35, 40, 45, 50, ...}.
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Note também que 50 é divisivel por 5.
b) (F) 79 é divisivel por 5.
Falso. Na divisdo de 79 por 5 obtemos resto 4, ndo sendo uma divisdo exata.
c) (F) 4 é divisor de 25.
Falso. Pois quando dividimos 25 por 4 obtemos resto 1, ndo sendo uma divisao exata.
d) ( F) 105 néo é divisivel por 8.
Falso. Na divisdo de 105 por 8 obtemos resto 1, ndo sendo uma divisdo exata.
e) (F) 144 nao é mdltiplo de 3.

Falso, pois 144 é divisivel por 3.

)

Por meio de uma multiplicagdo do numero 3 pelos primeiros nimeros naturais.

ﬁ,‘. 1. Encontre os primeiros dez multiplos de 3. Descreva a estratégia que vocé
kil

utilizou para encontra-los.

M (3) = {0, 3, 6, 9, 12, 15, 18, 21, 24 e 27}

2. Encontre todos os divisores de 36. Descreva a estratégia que vocé utilizou para encontra-los.

D (36)={1,2,3,4,6,9, 12, 18, 36}. Uma possivel estratégia € utilizar os critérios de divisibilidade,

3. O planejamento de urbanizacdo de uma cidade, a iluminagdo publica faz parte desse
planejamento. Para garantir a’luminosidade do ambiente de forma eficiente, segura e que néao
afete a mobilidade dos pedestres, a distancia indicada entre os postes de iluminacéo é de 35m.
Em uma cidade, sera construida uma.avenida nova, além dos postes, sera construido um posto
de atendimento aos usuarios.a cada 25 m. Considerando o inicio da avenida o ponto zero, qual
sera o primeiro'ponto onde havera poste de iluminacao e o posto de atendimento?

Resposta;«Calculando o MMC (35,25) = 175, logo o primeiro ponto onde havera o poste de

iluminacao.e oyposte de atendimento serd em 175 m.

De acordo com o capitulo 1V, artigo 30, inciso V da
Constituicdo Federal de 1988, organizar e prestar
esse tipo de servico é responsabilidade dos
municipios.
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4. No quadro a seguir, pinte em cada linha os divisores, conforme solicitado:

Divisores de 12 112/3/4|5/6|(7|8(9(10(11(12|13|14|15|16

Divisores de 16 112(3|4|5(6|7|8(9(10(11|12|13|14(15|16

Divisores comuns
(12, 16)

Maximo Divisor
Comum 1/2|3|4|5|6|7(8|9|10(11|12|13|14|15|16
MDC(12, 16) =4

112/3/4|5/6(7|8(9(10(11(12|13|14|15|16

b)

Divisores
de 9

Divisores
de 18
Divisores
comuns 1/12(3|4|5/6|7|/8|9|10|11(12|13|14|15|16|17 |18
(9, 18)
Maximo
Divisor
Comum 1/12|3(4|5|6(7|8[9|10(11|12|13|14|15|16(17|18
MDC (9, 8)
=9

5.Escreva os multiplos de 18 e 24. Qual € o menor multiplo comum entre 18 e 24?
M(18) = {0, 18, 36, 54, 72, 90, 108, 126, 144, 162, ...}, M(24) = {0, 24, 48, 72, 96, 120, 144...}

O menor multiplo'em comum entre 18 e 24 o 72.

6. Uma fonte luminosa, geralmente instalada nas pracas das cidades, jorra agua constantemente
para o alto enquanto toca musica e acende luzes coloridas. As luzes sdo programadas para
“piscarem” em tempos diferentes. Supondo que a luz rosa "pisca" a cada 15 segundos e a
amarela "pisca" a cada 10 segundos; se, num certo instante, elas “piscam” ao mesmo tempo,
apos quantos segundos elas voltardo a "piscar" simultaneamente?

Calculando o MMC (10,15) = 30 segundos.
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SITUACAO DE APRENDIZAGEM 2
Conversa com o(a) professor(a)
O trabalho com o0s numeros racionais na representacao fracionaria
ATIVIDADE 1 - FRACOES E SEUS SEGREDOS
Objetivo: identificar e reconhecer niUmeros racionais na representacao fracionaria. Retomar as
ideias junto com os estudantes as diferentes formas de representar os nimeros racionais.

Resolver problemas envolvendo os nimeros racionais, ampliando o repertério dos estudantes.

Conversa inicial: para iniciar a abordagem do assunto, incentive os estudantes‘a preencherem
0 mapa mental, considerando que nos anos anteriores ja tiveram‘contato com.as fracoes.
Resposta:

1.1 A partir das ideias registradas, formule um paragrafo Sebre as fracoes.

caoervonoawno A resposta‘pessoal, entdo faca uma roda

de conversa para socializar as ideias que

ATIVIDADE 1: FRAGCOES E SEUS SEGREDOS oS estudantes tém sobre fragdes.
No mapa a seguir, escreva o que voca lembra sobre os ndmeros racionais na representacio . . .
de fra3o. Socialize alguns registros e complemente
ou comente, se for o caso.
~
-
\ ATIVIDADE 2 - SITUACOES-
FRACAO PROBLEMA

Objetivo:  Resolver problemas que
envolvam as operagbes com numeros

A partir das ideias registradas, formule um paragrafo sobre as fragdes.

ATIVIDADE 2: racionais.

Fabio viu que seu pai comprou uma caixa com 24 macas e foi ajudar na preparacdo da co-

mida para o aniversario da sua irma mais nova. Seu pai lhe pediu que separasse e de:

7 = 3 . 3
— das macas para ele fazer o suco e — delas para sua mae colocar nas saladas. Fa
E]

¥ o Conversa inicial: Discuta com o0s

tudo o que foi pedido e comentou que tinha sobrado uma macga. “E isso mesmo”, disse sua
mae. "Essa é para enfeitar o bolo.”

estudantes a organizagéo e as etapas para

Quantas macas foram utilizadas para fazer o suco?

Quantas magas foram utilizadas para o preparo da salada?

resolucdo de um problema. Em seguida,

ATIVIDADE 3: OS LADRILHOS DA COZINHA - RAZAO E )
PORCENTAGEM solicite que resolvam o problema e

stir o ch3o de sua cozinha com ladrilhos fisos e decorados. Seu arqui SOCIaIlZe as resoluqaes

ladrilhos, apenas — deles fossem decorados. Quantos ladrithos
serao dec 4

Fabio viu que seu pai comprou uma caixa com 24 macas e foi ajudar na preparacao da comida
. L. . ~ . . . 7
para o aniversario da sua irma mais nova. Seu pai lhe pediu que separasse e descascasse 5
~ 3 ~ L
das macas para ele fazer o suco e 5 delas para sua mée colocar nas saladas. Fabio fez tudo o

que foi pedido e comentou que tinha sobrado uma maca. “E isso mesmo”, disse sua mée.

“Essa é para enfeitar o bolo.”
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a) Quantas macas foram utilizadas para fazer o suco?

17—2 de 24 = 14 macas

b) Quantas macas foram utilizadas para o preparo da salada?

% de 24 = 9 macas.

—~
—— ) T,
=
(

0 ,"._, Enriquecer com figuras de maca inteira, agrupadas. O estudante poderé fazer a
° ﬁ contagem de todos e dos agrupamentos.

ATIVIDADE 3: OS LADRILHOS DA COZINHA — RAZAO E PORCENTAGEM

Objetivo: Reconhecer os numeros racionais pela sua representacado fracionaria, percentual e
decimal.

Conversa inicial: A partir do problema disparador, converse com os estudantes. Explicar que o
nome razao vem do latim ratio (rateio, divisdo) que gerou. othome racional. Observar que foi
pedida a razdo entre os ladrilhos lisos e da cozinha. Apresentar o significado de razdo de uma
fracdo ao mesmo tempo que possui o significado parte-todo. .Observar que foi pedida a razao
entre os ladrilhos lisos e da cozinha.

Helena pretende revestir o chdo de sua

MATEMATICA
i ) cozinha, com ladrilhos lisos e decorados.
Supondo que os desenhos abaixo fossem as reprasentacdes do chdo de uma cozinha, de

core os ladrilhos conforme a quantidade indicada abaixo Seu aquItetO onentou que dos 144

% dos &0 ladrilhos k + dos 24 ladrilhos

. 1
ladrilhos, apenas 3 deles fossem

decorados. Quantos ladrilhos serdo os

decorados?

Para encontrar% de 36, podem fazer

144 + 4 = 36. Logo serdo necessarios
36 ladrilhos decorados.

+ dos & ladrilhos ] + dos 4 ladrithos

[TTT1

Supondo que o0s desenhos abaixo
Come vocé fez para encontrar 3 quantidade de ladrilhos para decorar? ~ ~
) fossem as representacbes do chdo da
A fracéo——_‘— também pode tar o sequinte significado: 1 ladrilho decorado para cada 4

ladrilhos lisos da cozinha. Quando comparamos duas grandezas e as colocamos em forma de COZInha’ decore 0s Iad rllhos Conforme a
fragdo, dizemos que elza expressa uma razdo entre essas grandezas. Em outras palavras, razio é

> quociente entre duss grandezas. guantidade indicada abaixo:

_1 —_ ladrilho decorado

4 — ladrilhos lisos

a) idos 60 ladrilhos: 15 decorados

ATIVIDADE 4: FRACOES EQUIVALENTES 1 .
i b) " dos 24 ladrilhos: 6 decorados

1

2 2
3

101

,|w

8

Considere as fragdes v
24

. Faca a representacio

.J
e

e

3 9
T g

N

C) % dos 8 ladrilhos: 2 decorados

geométrica de cada uma delas. Compare os resultados. O que vocé concluiu?
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d) idos 4 ladrilhos: 1 decorado

e) Como vocé fez para encontrar a quantidade de ladrilhos para decorar?
Uma possibilidade: Dividir a quantidade de ladrilhos pelo denominador da fracéo, depois

multiplique esse numero pelo numerador, resultando a na quantidade de ladrilhos para

decorar.

- Recorte e cole como ficha extra, para que o estudante pinte as quantidades

: jﬁ indicadas. Outra sugestdo: separar 60 tampinhas em quatro grupos contando-
® . :
as e substituindo por outra cor ou formas e registrar no caderno.

Observe que para se escrever
uma razdo utilizamos uma
fracdo expressa na sua forma
irredutivel, diante disso,
escreva, agora, a razao entre

2 Adaptar a atividade, e a comanda ser direta: Em cada quatro quadradinho pintar um

~ 1 .
mostrando a fracdo " somando os pintados.

ATIVIDADE 4: FRACOES EQUIVALENTES

. ~ 1 6 2 3 9 6 8
4.1 Considere as fragdées'—, —, —, —, — Fa(;a a representacdo geométrica de
4 18’ 10’ 12’ 18’ 36 24 8

cada umadelas. Compare ©0s resultados. O que vocé concluiu?

1 3

i porque sao fracBes equivalentes, pertencentes a classe de equivaléncia de -, naqual
1,

; € suarepresentante.

6 1
24, porgue sao fragcdes equivalentes, pertencentes a classe de equivaléncia de , ha qual 3

18
€ sua representante.

As representacdes os estudantes podem fazer utilizando a figura que escolherem mais

adequada, porém precisam observar que as partes devem ter o mesmo tamanho.
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U 4.2 A professora entregou para os alunos uma figura e solicitou que todos pintassem

14 da figura. Trés alunos, pintaram conforme as figuras abaixo. Escreva a fracao que

representa cada parte pintada.

ES A

Aluno 1: Aluno 2: Aluno 3:

4 z -
Aluno 1: — Aluno 2: - Aluno 3:=
8 4 2

- ®| Providenciar figuras recortadas e as fragdes para.que.o estudante relacione as duas

® 20 representagdes.

4.3 Analise as respostas de cada um dos@lunas. Eles fizeram o que foi solicitado pela professora
corretamente? Explique.

Sim, estdo corretos, a diferenca é que 0s alunos 1 e 2 construiram fracdes equivalentes, que

possuem a mesma quantidade.

ATIVIDADE 5- OBTENDO FRACOES EQUIVALENTES

1

As fracdes equivalentes representam a mesma parte das figuras, e podemos obté-las
assim:

Para obter uma fragao equivalente, devemos
multiplicar ou dividir o numerador e o
denominador de uma fragdo por um mesmo
natural, diferente de zero.

HANTOS

IUSTRACAC MALKQO MIRANDA OS5
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x4

L J L4 o

2 4 12 36 7 23

510 10~ 30 5~ 35

2 13 5

L J ¥ o

2 1 3 1 15 3

4 2 69 3 25 5

5.1 Encontre trés fraces equivalentes as frac6es dadas:

4_8 12 40 28_ 7 14 21 144_126 18
5 10°15° 50° 72 18°36 ° 54 24 w21 °3"

ATIVIDADE 6 - FRACAO IRREDUTIVEL

Para simplificar uma fracéo dividimos o numerador e o denominar por um mesmo namero natural

maior que 1 e diferente de zero. Quando afracdo.ndo pode ser mais simplificada, dizemos que
a fracéo é irredutivel.

2 ol

IR

64 42 7

108 49

6.1 Obtenha a fragao irredutivel:

28 14 7 155 31 45 9
Z=2=2% W p) R== ) =2=2
64 16/ 8 30 6 35 7

SITUACAO DE APRENDIZAGEM 3

Conversa com o (a) Professor(a): Vamos explorar a razdo como comparacdo de duas
grandezas com medidas néo inteiras, razdo entre grandezas de natureza diferentes e calculo de
porcentagem.

ATIVIDADE 1: RAZAO POR TODA A PARTE

Objetivo: reconhecer razdo como a comparagdo entre duas grandezas com medidas néo

inteiras e razdo entre grandezas de naturezas diferentes.
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Conversa inicial: para tratar de razéo, a partir de uso

préatico, vamos trabalhar com escalas. Ler e

interpretar escalas em mapas é nosso assunto dessa
atividade. Explore o mapa, converse com os estudantes
como imaginam gue o0s mapas sao elaborados. Explore
o significado da escala que esta indicada no mapa.
Inicie pelo mapa do Brasil. Para o mapa de Sao Paulo,
organize o0s estudantes de forma<que possam

interpretar o mapa para responder as questoes.
Resolucéo:

a) Observe o mapa de Sao Paulo?
Os estudantes podem explorar onmapa, identificando
os elementos e quais informacoes € possivel obter a

partir da leituraxdo mapa.. Verificar a legenda, a escala

e outros elementos. Vocé pode solicitar que ap@s a andlise, escrevam um paragrafo sobre

0 que compreenderam da leitura do mapa:

b) Qual foi arazdo da escala?

A escala numérica do mapa de Sdo Paulo 1:4.000.000 expressa a razao entre a distancia
obtida no mapa (1 cm) e a distancia real (4 000:000 cm). Assim, 0 1 € o numerador e 4 000 000

o denominador. Na representacao.fracionaria, podemos representar:

1
4000000

ATIVIDADE 2: FRAGAO COMO OPERADOR MULTIPLICATIVO

Objetivo: resolver.problemas envolvendo nimeros racionais na representacao fracionaria.

Conversa iniciali osiproblemas apresentados envolvem fragdo como operador multiplicativo.

Os estudantes podem se organizar em duplas para resolver os problemas. Ao socializar

discuta as diferentes resolucdes que aparecer.

. . . . 2 . .
a)Juliana tinha 230 amigos em uma rede social, e percebeu que H deles sairam por receio de

terem os seus dados divulgados. Calcule quantos amigos da Juliana sairam da sua rede social

e responda se vocé também tem receio que seus dados sejam divulgados.

460

2 . . L . ~
Calcular S .230 = e 92 amigos sairam e a resposta final € aberta para discussao sobre 0s

perigos da rede social, para essa discussao organize uma roda de conversa.
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b)F4bio e Carlos juntos tinham 36 — marEmATicA 27
bolinhas de gude. Ao final de uma = ObsereomapadeSsoPaslo

partida, decidiram separar e contar a
quantidade de bolinhas de gude que

tinha restado para cada um. Féabio 1 SR s T S
1 2 X | Wiz e (3O
ganhou ;€ Carlos, 3 Quantas bolinhas j S S, =
ficaram com cada um? A i
- Z 1 -1 L.*:a.m.x... | 1 i
Calcular as bolinhas de Fabio: -de 36 3= )
1 36 . = f =
5-36=7= 12 bolinhas de gude S e | S P,
. , _.n,.-‘»‘.-. 2 thae oc ;...‘,v.,n.- 1212 lestados/fsno poulo pof> Acessc em: 31 out 2019
Calcular as bolinhas de Carlos: 3 de 36 e
2 72 . ATIVIDADE 2: FRACAO COMO OPERADOR MULTIPLICATIVO
5:36=+= 24 bolinhas de gude. %

Julizna tinha 230 amigos em uma rede social e percebeu que ‘L deles sairam por
5

Fé_b|0 f|C0u com 12 b0||nhas e Carlos com receio de terem os seus dados divulgados. Calaule quantos amigos de Juliana sairam

da sua rede social e responda se vocé tambeém tem receio que seus dados sejam di

24 bolinhas de gude.

los juntos tinham 34 bolinhas de gude. Ao final de uma partida, dacidir:
separar e contar a quantidade de bolinhas de gude que tinha restado para ca

E |mp0rtante mOStrar para (0] a|UnO que a Fabio ga'-}',:u.néJ e Carlos, - Quantas bolinhas ficaram com cada um?

3

am

da um.

De um pacote de 60 balas, = foram doados. Quantas balas restaram no pacote?
A

soma de bolinhas de Carlos e Fabio

totalizam o todo, ou seja 36, assim como‘a soma das fragdes de ambos totalizam 1.

c)De um pacote de 60 balas, % foram doados. Quantas balas restaram no pacote?

%de 60 % .60 = 12—0 = 45 balas'doadas. Para calcular a quantidade de balas 60 — 45 = 15

balas que restaram no pacete.

3

~ 2 4 1 L 1 1
Outra resolucéo é calcular 1 1 = 33aposisso basta calcular 2 de 60 = e 60 = 15 balas.

ATIVIDADE 3 — REESCREVENDO UMA INFORMACAO PORCENTAGEM

Ohjetivos ler informacdes envolvendo porcentagem.
Conversa. inicial: inicie conversando com os estudantes como interpretam as noticias. De que

forma essa informacéo é clara para que possam interpreta-la.

3.1 Leia uma mesma informacéo publicada em dois jornais diferentes, analise as duas formas
de escrever e anote suas conclusoes.

A: Numa cidade, 40 entre 100 pessoas participam de atividades recreativas.

B: Numa cidade, 40% das pessoas participam de atividades recreativas.

Verificar se o estudante percebeu que outra forma de representar a razédo 40/100 pode ser 40%,

ou ainda, 40% significam 40 partes de 100.
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3.2 Escreva as informagdes a seguir em forma de porcentagem.

a) Dos 30 amigos com quem Gustavo conversa nas redes sociais, 15 sdo meninas.

b) H& 5 candidatos para cada vaga disputando um emprego de digitador.

Dos 30 amigos que Gustavo conversa nas redes sociais 50% sao meninas.

O numero de vagas para digitador corresponde a 20% dos candidatos.

CADRERNO DO ALUNG

ATIVIDADE 2; REESCREVENDO UMA INFORMAGCAO - PORCENTAGEM

scdn om doi jomats difwrenten, snalive ox duss formes

soan participem do wtividades 1ocmutivs

ATIVIDADE 4: DESCONTOS E JUROS

Ani comprou Lme eamisets por RS 50,00 & teve m desconto de 20% porgues ere o Glims

1
A« ' 10 st Adoana utilizeou & denomitieds expie
Vi

bow unotugéo?

ATIVDADE 4: DESCONTOS E JUROS

Objetivo: compreender como realizar o
célculo de juros e descontos.
Conversa inicial:“, converse,. com 0S

estudantes  que ‘w.constantemente  nos
deparamos com promocoes ou noticias que
tratam de juros.e descontos. Compreender
como.calcular. esses valores é importante para
avaliacao e tomar decisdes para escolher o
melhor momento para comprar, parcelar as
comprasou pagamentos das contas do dia a

dia.

4.1 Ana comprou uma camiseta por R$ 50,00 e teve um desconto de 30% porque era a ultima

do estoque. Quantorela pagou por essa camiseta?
30% de 50 equivale.3.x-10% de 50 = 3 x 5 = 15 ou 30/100 de 50 = 15, ou ainda 0,3 x 50 = 15.

Apresentar e discutir as diferentes formas de calculo. Se necessario, apresentar outros exemplos

para descobrirem @ prego final do produto e avaliar a compra.

4.2 Elabore vocé, um problema sobre compras que oferecem desconto.

Organize o'grupo para elaboragdo do problema. Verifique se estdo atendendo ao solicitado.

Lembre-os que os problemas precisam ser claros, o enunciado deve conter informacdes

coerentes e ter uma pergunta. Apos a elaboracao, socialize alguns problemas e a resolucdo para

que todos possam participar.



VOLUME 1 CADERNO DO PROFESSOR MATEMATICA i Oq 19
VERSAO PRELIMINAR CU.!.!g.,‘E.‘g&R Il'

4.3 Na compra de uma mochila, trés lojas ofereciam os descontos a seguir. Em que loja sera

mais vantajoso financeiramente comprar a mochila? Justifique sua resposta.

LOJA A LOJAB LOJA C
Preco: R$ 82,00 Preco: R$ 90,00 Preco: R$ 85,00
5% de desconto 2 vista 8% de desconto 4 vista 10% de desconto & vista

Antes de calcular, procurar ouvir as hipéteses baseadas apenas na leitura dos numeros. Educar
financeiramente um adolescente consumir conscientemente, provocar discussdes sobre a
influéncia que o grupo de amigos e midia tém sobre as suas decisfes na hora da.compra.

A loja mais vantajosa € a loja C, com valor final de R$ 76,50. Nas lojas A e B'es valores finais
sdo R$ 82,80 e R$ 77,90. Apresentar pelo menos duas maneiras possiveis de ¢élculor 5% como

5
E ou 0,05 e depois efetuar a subtracdo. A outra estratégia de caleulodo valar final, utilizando,

por exemplo, 100% - 5% = 95% também podera ser estimulada, se possivel. Idem para as outras

lojas.

1

BANTOS

OFERTA DO DIA
CELULAR MOSMARX G7 PLAY

32 GB Ouro 4G

RS 699,00 a vista ou
10 x de RS 78,29

AWUSTRAGAD MALKO MIRANDA DOS

Observe gque o valor do celular em 10 prestacfes sofre
um aumento de R$ 83,90. Este acréscimo é o juro que
esta sendo cobrado do consumidor. Neste caso, 0 juro
cobrado equivale a aproximadamente 12% do valor a
vista.

1.Rafael foi comprar um notebook e leu na etiqueta o pre¢co de R$ 1.812,00.

T F Perguntou se aquele preco podia ser pago em 5 prestacdes, o vendedor |lhe

informou que para fazer a prestacdo acrescentaria 7,5% sobre aquele valor.
Ajude o Rafael e calcule o valor final do notebook em 5 prestacdes. Sera que vale a pena comprar

a prestacao?
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Hoje, normalmente, as lojas ndo expde 0s prec¢os, a vista, dos produtos, chamar a atengédo dos

estudantes para a expressao “tantas vezes sem juros”, isto &, prestagdes que ndo cobram juros,
nao é real. Existe um juro mensal embutido nesse preco e é preciso negociar muito para obter
alguma vantagem no preco a vista.

Se a loja oferece 0 mesmo preco a vista até em 5 prestacdes, com certeza o juro mensal é
altissimo. Esta atividade esta considerando apenas o acréscimo final ao preco do produto, sabe-
se que o juro é calculado como juro composto mensal e depois distribuido equitativamente ao
longo das prestaces. E importante avaliar sempre as condi¢cbes de compra, para néo fazer
dividas desnecessarias.

(7,5%) . 1812 = 135,90.

Valor final: 1812 + 135,90 = 1947,90.

O valor final do notebook sera de R$ 11947,90.

2.Pesquise e elabore um problema que envolva pregos de produtos.comprados a vista e a
prestacéo.
Organize em grupos ou duplas, verifiqgue como estao elabarando o problema e como resolvem o

problema que trocaram com o0s colegas. Socialize nos.enunciados e as resolucoes.

3.0 cartdo de crédito é a modalidade de empréstimo.mais cara que existe, isto é, o “aluguel”
cobrado é sempre maior que 100%. Quando uma instituicdo cobra o juro equivalente ao triplo do
valor gasto a mais no limite previsto, sabe-se que ira aumentar em 300% o valor da divida.
Calcule quantos reais ira pagar de divida, uma pessoa que ultrapassou R$ 450,00 neste cartdo
de crédito.

A pessoa ira pagaruuma dividaequivalente a R$ 1 800,00, isto €, 450 + 300% de 450 = 1 800.

4.Diante das possibilidades do problema anterior e sabendo que as argolas tém o mesmo preco,

escolha uma delas e descreva qual a vantagem em escolhé-la. (EXERCICIO ANULADO)

5.Discuta o texto.com os colegas e o(a) professor(a). Calcular 10% de um numero é bem simples.
Veja como'Marina calculou 10% de R$ 500,00:

10% de R$ 500,00 sdo R$ 50,00, pois 10% é a mesma coisa que 10/100 ou a décima parte, ou
seja, 0,1. Entéo para calcular 10% de R$ 500,00 basta dividir R$ 500,00 por 10.

6. E para calcular 20%? Veja como Marina calculou 20% de R$ 500,00:

J& sei que 10% de R$ 500,00 séo R$ 50,00; logo, basta multiplicar R$ 50,00 por 2 para calcular
0s 20%. O resultado sera R$ 100,00.
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Avaliar se todos os estudantes compreenderam como foi calculado 10%, 20%, 30% etc. Discuta
com o0s estudantes o célculo de 10% e entdo sendo possivel calcular os demais. Incentive o

calculo mental.

7.Quando contraimos divida ou fazermos prestagfes, em lojas ou bancos, estamos pedindo
emprestado um dinheiro que ndo temos. Por isso, devemos pagar para a instituicdo um “aluguel”
desse empréstimo chamado juro, isto €, levamos o produto adquirido para casa, mas em algum
momento posterior devemos devolver esse empréstimo. Ao devolver, tudo de uma vez ou em

prestacgdes, o valor do juro vem embutido, acrescentando um valor extra ao preco inicial, avista.

O professor pode promover uma discussao sobre as vantagens e _desvantagens em parcelar
compras se achar necessario solicite uma pesquisa onde no dia a diatrabalham com juros.
Organize uma roda de conversa para que os estudantes opinarem erefletir sobre as situacdes

de compra e de investimento.

SITUACAO DE ARRENDIZAGEMY%

Conversa com o(a) professor(a)

Para introduzir a algebra, partimos de situagdes que requerem um a expressao para representar
uma situacao e a partir dela, ampliar 0 caleulo para outras situacdes. Discutir a ideia de variavel
e incognita.

A algebra é uma linguagem que possui seus simbolos e suas regras. Seus simbolos séo as letras
e 0s sinais da aritmética; enquanto as regras sdo as mesmas da aritmética que nos permitem
tratar os simbolos, assegurande o que é permitido e o que nado é permitido. A énfase do pensar

algébrico esta nas'operacoes e suas propriedades e ndo mais na resposta numeérica.

Atividade'1: Algebra.— Expressao Eficiente

Objetiva: utilizar expressao algébrica para representar um fato genérico e a ideia da letra ou
simbolo como variavel.

Conversa inicial: a partir da resolucéo de problemas com questfes desafiadoras, a introdugéo
da algebra como expressao de fatos e procedimentos gerais. A algebra é uma linguagem que
possui simbolos e regras. Converse com os estudantes como fazer uma representacao utilizando
esses simbolos e considerando a situa¢éo dada, o que representariam.

Resolucéo:

1.1. A professora Adriana corrigiu os desafios que dera para os estudantes do 7° ano e percebeu

que todos haviam acertado. Como havia combinado que acrescentaria 1 ponto na nota da prova
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de cada estudante que aos acertasse, para ndo esquecer, anotou no celular: Nota final 7° ano,

n+1.
a) Explique o que entendeu sobre a anotag&o da professora Adriana.

Espera-se que o estudante tenha compreendido que o n se refere a nota da prova de cada aluno

e 0 1 é o ponto ganho nos desafios.

b) Ao anotar n+1, ela “misturou” letras com numeros, vocé acha que ela podera somar letra com

namero? Como vocé acha que ela vai fazer?

Verificar se nas respostas aparecem a palavra substituicdo. Evidenciar que.a professora./Adriana
vai substituir a letra n pela nota de cada aluno, e somente depois disso € que vaiefetuar a soma.

Por isso, dizemos que n € uma variavel.

c) A expressao que a professora Adriana utilizou € denominadaexpressao algébrica. Vocé acha

gue foi uma boa anotacao?

Avaliar se foi uma boa notacdo, é uma resposta pessoal, por isso discutir com os estudantes
sobre essa notacdo pode esclarecer algumas, dlividas sebre essa forma de expressar. A
expectativa € que o estudante compreenda e expresse um fato genérico e ndo um valor

numeérico, assegurando o significado de variavel.

1.2 A familia da Tina vai viajar para 0 Estado do Acre. Eles moram no Estado de Sao Paulo e
iniciardo a viagem bem cedinho. Tina sabe que o horario marcado pela familia segue a hora
oficial de Brasilia. Consultou' no celular e viu que a cidade de destino da viagem, no Estado do
Acre, apresenta o fuso horara de menos 2 horas em relagéo ao horério oficial de Brasilia. Além
disso, eles passardo.pelo Estado de Mato Grosso e 14 o fuso horario é de menos 1 hora em
relacdo ao horario oficial. Auxilie Tina a anotar estas informacdes elaborando expressdes

algébricas simples:
a) Querepresente a situagéo do horario oficial em relagdo ao fuso horéario do Estado do Acre.

A variavel pode ser expressa por qualquer letra. b — 2, por exemplo, horario de Brasilia menos 2

horas; ou ¢~ 2, horario de Casa menos 2, ou s — 2, horéario de Sdo Paula menos 2 etc.

b)Que represente a situacdo do horério oficial em relagdo ao fuso horario do Estado de Mato
Grosso.
Exemplo de uma provavel resposta: b — 1, horario de Brasilia menos 1 horas; ou c -1, horario de

Casa menos 1, ou s — 1, horario de Sao Paulo menos 1 hora.
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ATIVIDADE 2: EXPRESSAO ALGEBRICA NA PRATICA

Objetivo: ler e interpretar expressdes algébricas que representam fatos genéricos.
Conversa inicial: resolver problemas envolvendo expressdes algébrica.
Resolucéo:

2.1. Uma mae, consultou o farmacéutico sobre o : W
namero de gotas de um remédio recomendo para

criancas. Antes de responder ele leu as seguintes O

ATIVIDADE 2; EXPRESSAD ALGERRICA NA PRATICA

instru¢des na bula:

SRS S —

Idade da crianca

MNumero de gotas

Miache @ criangs

Mimarc Se Gotas

1 ano 2p*

2 anos 2p-5

3 ancs 2p-8 0. v s s o 17 g Coms bt Clbos s ok Kb
4 anocs 2p-10 ;

p* = peso da crianca

ATVIDADE 3- RESOLVENDO EXPRESSOES ALGEBRICAS
A mae informou que a crianga tinha 2 anes e pesava aproximadamente 11 kg. Ele respondeu,
entéo, que ela deveria dar 17 gotas. Como vocé acha que o farmacéutico calculou esse valor?

Explique escrevendo com suas palavras.

Uma resposta possivel:"owp € a variavel e representa o peso da crianga, entao, substituindo o p
pelo 11, obtém-sg 2.11 =~ 5 = 17 gotas. Socializar os resultados verificando que todos
compreenderam.as instrugdes da situacao-problema.

2.0 peso.das. pessoas € muito variavel, por isso, uma crianca de 2 anos pode ter pesos
diferentes, variando de 10 a 13 kg aproximadamente, por exemplo. Agora imagine o peso das

criangas.abaixo e calcule o numero de gotas que elas poderdo tomar:
A)1 Uma crianga de 1 ano com 8 kg. 16 gotas
B) 2 Uma crianca de 2 anos com 12 kg. 19 gotas

C) 3 Uma crianca de 3 anos com 14 kg. 20 gotas
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ATIVIDADE 3: RESOLVENDO EXPRESSOES ALGEBRICAS

Objetivo: identificar variaveis de uma expressdo algébrica e determinar seu valor

correspondente.

Conversa inicial: o estudante vai operar com as expressdes algébricas e para isso precisa

identificar as variaveis, calculando, quando foi o caso, o seu valor correspondente.
Resolucéo:

3.1 Na Pizzaria Nona Rosa é cobrada uma taxa para entrega a domicilio. A taxa € calculada com
um valor fixo de R$ 2,00 mais R$ 1,50 por quilometro de deslocamento. Llcia solicitou.a entrega
de uma pizza. Sabendo que ela mora a 4 quildbmetros de distancia,.quanto pagara pela taxa de

entrega?

As duplas devem fazer a leitura do problema e encontrar uma expresséo que possa solucionar

0 problema. Considerando as informagdes, temos:

Valor fixo Valor por Quantidade
cobradoypor de
quilometro quildmetros
R$ 2,00 R$ 1,50 4 km

Analisando os dados apresentadosina tabela, a expressao algébrica que representa a taxa
cobrada pela pizzaria'pode serexpressa por : 2 +1,50 . x

Sabendo que a distancia corresponde a 4 quildmetros, temos: 2+ (1,50.4)=2+6=8

Assim sendo, Lucia pagara R$ 8,00 de taxa de entrega. Verificar diferentes registros produzidos
pelos alunos.

Importante que 0s, estudantes percebam que toda expressao algébrica apresenta letras para
representar nUMeros € que essas letras sao variaveis, que podem representar diferentes valores.
Importante.que 0s estudantes percebam que toda expressao algébrica apresenta letras para

representarnimeros e gue essas letras sdo variaveis, que podem representar diferentes valores.

3.2 Agora, considerando a taxa de entrega da Pizzaria Nona Rosa, calcule o valor a ser pago

em cada deslocamento abaixo:

a) 8Km. R$14,00
b) 11km. R$ 18,50
c) 15km. R$ 24,50
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3.3 a) O pé do Eduardo mede 20 cm, qual o

tamanho de seu sapato?

5x20+28
4

VR ‘_ o mm “ -  comhe & ' S: :32

b) Utilize uma régua, meca o comprimento do
e et e e i SEU PE € USE a formula acima para verificar se

confere com o niumero de seu calgado.

Resposta pessoal. Importante verificar possivel

valor aproximado.

00 34| J1]0)8 c)Usando a mesma férmula calcule o numero

do calgado de uma-pessoa cujo pé mede:

23 cm = 36 28 cm= 42 30cm =45

ATIVIDADE 4: PROCURANDO NUMEROS OCULTOS —EQUACAO

Objetivo: compreender a ideia de variavel, representada por letra ou simbolo, para expressar

relacé@o entre duas grandezas, diferenciando-a daideia de incognita.

Conversa inicial: investigar como se encontram oswvalores desconhecidos e valores que variam,
para ampliar para o campo algébrico. E.necessario que os estudantes compreendam o uso da
simbologia para expressar situacoes do diaa dia.

4.1 Observe os calculos abaixo para responder as questdes:

1 8 6|0 2
+ 32 -f2] 6 X 4
116|0 3|4 1/0(8

a) Que numero devo somar a 128 para se obter 160? 32
b) A diferenca entre dois nUmeros é 34. Se 0 maior deles é 60, qual o outro numero? 26

c) O produto de dois nimeros é 108. Um deles é 27, qual é o outro nimero? 4

Importante verificar qual pergunta os estudantes “se fazem” para encontrar a resposta.
Provavelmente usar&o outra linguagem, como por exemplo: Que numero subtrair de 60 para dar

34? Que numero preciso multiplicar por 27 para obter 108? etc. Proponha outros exemplos
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numeéricos, uma vez que facilitard a transposicdo da linguagem matematica para a lingua

materna. Verificar as diferentes respostas das duplas na socializacao.

4.2. Leia as expressdes abaixo e as transponha para a linguagem matemética:

a) Que numero preciso somar a 345 para obter 729? n + 345 =729
b) O dobro de um numero é 68. Que numero € esse? 2.a =68
c) A metade de um namero € igual a 18. Que numero é esse? % .x =18

Observar os registros para verificar como os estudantes realizam a transposic¢ao solicitada uma
vez que ainda ndo utlizam letra para representar a incégnita. Eles podem usar a malha

quadricula, o quadradinho ou outro simbolo qualquer.

4.3. Complete a tabela de acordo com as expressoes:

. Expressao

Lingua materna Al
algébrica
Um numero somado com 5 unidades € igual a 32. n+5=32
O dobro de um numero somado com 3 unidades € igual a 24. 2a+3 =24
. . 1

A metade de um numero subtraido de 2 unidades e igual a 10. 2 %= 2=10
Que numero devo somar a 128 para obter 160? m + 128 = 160

4.4. Resolva as expressodes algébricas da ultima coluna do exercicio anterior.

n+5=32 n=27

21
2a+3=24 az? a=10,5

m+128=160 m =32

O que representa a letra em cada expressao algébrica?

D Provavelmente responderdo que representa um numero oculto. Aproveitar a

oportunidade para reforcar a possibilidade de se utilizar qualquer letra ou simbolo para
representar o numero oculto. Questionar os estudantes: “que diferenca vocés percebem entre o
uso de letras nas expressoes algébricas e 0 uso de letras para o numero oculto?” Espera-se que
eles percebam que ao expressar um fato genérico a letra tem o significado de variavel e que a
letra como nimero oculto expressa um Unico valor numérico. Substituir o termo namero oculto

pelo termo incognita e explicar que:
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Equacdo é toda sentenca matematica expressa por uma igualdade, na qual exista uma ou mais

letras que representam nimeros desconhecidos. Cada letra chama-se incognita.

5.4. Vamos aprender fazer a transposicao da situacdo-problema abaixo para a linguagem
matematica:

Marina gastou todo seu salario da seguinte maneira:

1 ;-
* < do salario ela comprou roupa

1 Lo .
. — do salario ela gastou com material escolar

e R$ 500,00 ela gastou com as despesas do més.

e Com o restante ela comprou um presente de R$ 40,00 para seu
irmaozinho.

Qual o salario de Marina?

a) Analise as situa¢cfGes apresentadas e traduza cada uma delas na linguagem matemaética,

utilizando a incégnita x para representar o-salario de Marina:

LINGUAGEM MATEMATICA

SALARIO DE MARINA X
1 L. 1 X
S do salario gastou comprando.roupas s Xouz
1 ;. y
— do salério gastou com material escolar X
10 —0 X OoU E
R$ 500,00 gastou'com as despesas 500,00
R$ 40,00 comprou presentes 40,00

b) A traducéo da situacdo-problema ainda ndo esta concluida. Para finaliza-la é preciso entender

que:

As expressoes traduzidas em linguagem matematica, na tabela acima, representam tudo o que

Marina gastou com o seu salario, entdo, somando todos os gastos devemos obter
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O valor do préprio salério, ou, o préprio salério

MATEMATICA

que é X.

Lingua materma Lxprenao algébrica

¢) Agora sim, escreva a equacao final.

X+ X 4+500+40=x
5 10

1nomar a 171 par abter 1007

Rowolva s expratsdes algobricas da Gluma colune do exercicio antorior

Neste momento, o importante é dar significado a
igualdade (equacdo) que devera surgir

. . ~ s ' £
naturalmente. Reforcar a ideia de que equacgdo ¢  A"VPAPF 1 CONSTRUINDD CIRCUNFERENCIAS

Obsarve n circunforéncln n segulr & complete n tabela com reus slementos

uma pergunta, neste caso: qual é o salério de
2 /
Marina? » /\

5.1 Escreva uma equacao para cada situacao:

a)Um numero somado com 15 unidades é igual

a24. x+15=24 T —

b)O triplo de nimero menos 7 € igual a 20. -
3x—7=20

L, . , . , 1
¢)O dobro de um niimero menos 10 unidades é igual a metade desse nimero. 2x — 10 = 3 X

d)O triplo de um nimero menos 9 é igual a esse niUmeromais6. 3x—9=x+6

e)O quadrado de um nimero somado a 12 é igual a 144. x% + 12 = 144

SITUAC;AO DE APRENDIZAGEM 5
Conversa com o(a) professor(a)

Desenvolver o trabalho com constru¢cdes, desenvolve habilidades que auxiliar no
desenvolvimento cognitivo. Sera utilizado o uso de régua e compasso. Para essas atividades de
construcdo, vocé poderé solicitar aos estudantes um caderno especifico para isso ou entdo

organizar um portfélio.

ATIVIDADE 1 — CONSTRUINDO CIRCUFERENCIA

Objetivo: Identificar que a circunferéncia € um lugar geométrico dos pontos que estdo a uma
mesma distancia de um ponto pré-estabelecido (ponto central).

Conversa inicial: Oriente a construgéo da circunferéncia com uso de régua e compasso. Auxilia
os estudantes que ainda néo tém familiaridade com esses instrumentos. Caso tenha acesso a

software para essa construcao.
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1.1 Observe a circunferéncia a seguir e complete a tabela com seus elementos.
E
Ponto O Centro da circunferéncia
A 3 I(\)/Izdlda do segmento raio
Xsdlda do segmento diametro
C D E:/Igdlda do segmento h ¥

-;-g,:.rf.j Preparar o circulo tatil. Com um circulo de papel (cartdo e corddo demonstrar as

: ’ caracteristicas da circunferéncia. Registrar no caderno atraveés. de desenho, colagem e
escrita.

D 1° passo: Para construir uma circunferencia de raio 3 cm, € necessario pegar o
compasso e colocar uma ponta no zero da régua e a oulra nimero no 3, o que indicara
3cm (como mostra a figura abaixo).

- .
b ey rr—rmr ey —y
Err A et an mewame

2° passo: Marque um ponto central C e coloque a ponta seca do compasso em cima
do ponto e gire o compasso. Isso ira formar a circunferéncia.

1.2 Construa separadamente cada uma das circunferéncias, com as seguintes medidas para o
raio:

a)3 cm. b) 4 cm c) 6,5cm
Utilizando régua e compasso, vamos fazer algumas circunferéncias, mas antes observe 0s

passos: Durante a atividade é importante observar como os estudantes utilizam a régua e

compasso para auxilia-los, se for necessario.
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3cm (como mostra a figura abaixo)

&

1° passo: Para construir uma circunferencia de raio 3 cm, é necessario pegar o
compasso e colocar uma ponta no zero da régua e a outra nimera no 3, o que indicara

S —— v

2° passo: Marque um ponto central C e coloque a ponta seca do compasso em cima
do ponto e gire o compasso. Isso Ird formar a circunferéncia.

T TR

1.1 Usando o compasso, construa duas circunferéncias, dex mesmo centro (chamadas

TIVIDADE 2: DIFERENCIANDO OS CONCEITOS DE CIRCUNFERENCIA
ECIRCULD

&

circunferéncias concéntricas) com raios medindo 2,5
cme 3,5.cm,.e faga uma decoragdo a seu gosto no

espaco entre.as duas circunferéncias.

Utilizando o transporte de medidas e apos a
construcdo das circunferéncias, a forma da

decoracao é pessoal.

ATIVIDADE 2 - DIFERENCIANDO OS
CONCEITOS DE CIRCUFERENCIA E CIRCULO.

Objetivo: reconhecer a diferenca entre circulo e
circunferéncia

Conversa inicial: inicie a conversa a partir de
objetos que conhecem, e entéo a partir de uma roda

de conversa, verificar se os estudantes tém pistas

das diferencas entre circulo e circunferéncia. Vocé pode anotar na lousa as respostas e em

seguida juntos, formalizar essas diferencas.

Resolucgao:

Pesquisa a diferenca entre circulo e circunferéncia. Sistematizar sua pesquisa em um paragrafo.

Na data da entrega da pesquisa, verifique de que forma os estudantes decidiram realizar

apresentacdo. Podem ler o paragrafo ou fazer outro tipo de apresentacgéao.
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Circunferéncia e circulo ndo denominam a mesma figura geométrica. A circunferéncia € uma

linha curva, fechada, cujos pontos s&o todos equidistantes de um mesmo ponto fixo, o centro.

Enquanto isso, o circulo é definido como uma superficie plana limitada por uma circunferéncia.

2.1 Com o auxilio de um compasso, faca uma composi¢ao artistica usando no minimo trés
circulos de raios diferentes. Descreva como foi sua construgdo. Como inspiracéo para esta
atividade, observe algumas composi¢fes artisticas.

Os estudantes deverdo fazer composi¢des artisticas utilizando os conhecimentos aprendidos

nessa Situacdo de Aprendizagem.

- ATIVIDADE 3 — CONSTRUINDO TRIANGULOS

A N NGO Objetivo: Compreender a condicdo de existéncia dos

i R s Ui s cosems st | b v e i, 8 triangulos, através da.experimentacao.

WSS s b % Conversa inigial: Utilizar ‘os instrumentos como

% - . a Y régua e compasso para construcdo dos triangulos.

oL b ' Desafio ‘0s estudantes a observarem as medidas dos
) 3 i -' > ol lados e verificarem se sempre sera possivel a
. A construgdo, dada qualquer medida dos lados. Essas
construcoes podem ser feitas no caderno especifico
x 5 ,.\ ou para compor o portfolio.

Resolucao

L

L
>
2

3.1 Vamos construir um tridngulo cujos lados medem
B 4cm, 5¢cm e 6cm:
e i o i v s e e | Oriente-0s @ seguirem 0S  passos  propostos na

il b0 atividade 3.

3.2 Com a régua e.compasso, tente construir os triangulos utilizando as medidas abaixo.

Descreva se conseguiu ou ndo e explique por qué.

a) 3 cmypdem e 5¢ecm b) 3cm, 5cm e 7cm ¢) 2cm, 4cm e 6 cm
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Uma resposta possivel: Os estudantes poderdo observar que quando néo é possivel construir
um triangulo. Para formalizar esta conclusdo, explicar que realmente, ndo podemos utilizar
gualguer medida para construir um tridangulo, € necessario levar em consideracao a condi¢éo de
existéncia dos triangulos, isto €, que um dos lados seja sempre menor que a soma dos outros
dois lados e que seja sempre maior que o valor absoluto da diferenca entre eles.

Assim, verificar se cada item satisfaz essa condicao:

a) 3+4=7>5 é possivel formar um triangulo;

b) 3+5 =8> 7 é possivel formar um triangulo;

c) 2 + 4 =6 que ndo é maior que 6, entdo, as medidas 3, 5 e 7 ndo formam triangulo;
Importante que os estudantes compreendam a construcdo de triangulos e a sua condicdo de

existéncia, através da experimentagao.

3.3 Joana quer construir um triangulo com palitos, porém ela possui quatro palitos de tamanhos
diferentes: um palito de 4cm, outro de 8cm, outro de 10.cm e o'ultimo de 15cm.
a) Quais palitos ela poderia utilizar para montar um triangulo?
Os palitos de medidas 8, 10 e 15 cm ou 4, 8 10 cm.
3.4 Veja os angulos internos do triangulo, como mostra a figura.

a) Construa triangulos diferentes e mega 0s angulos internos com o auxilio do transferidor e some
os valores obtidos. Resposta pessoal

b) O que se pode concluir com relagdo a soma dos angulos internos de um triangulo?

Esta atividade tem comonobijetivo trabalhar a medida dos angulos internos de um triangulo e
verificar que a sua“soma serassempre 180°, para qualquer triangulo. Ao solicitar que cada
estudante desenhe umtriangulo qualquer com vértices ABC em uma folha de sulfite, recorte-o e
pinte cada.angulo interno com uma cor. Recorte cada “ponta” do tridngulo e junte os vértices em
um anico ponto. Esta experiéncia contribuird para que o estudante verifique que juntando ou

“somando” 0s,angulos, obtém-se um angulo raso, de 180°.

Encontro dos Vertioes
ABC
\
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SITUACAO DE APRENDIZAGEM 6
Conversa com o(a) professor(a)

Na Situagéo de Aprendizagem 5, os problemas propostos visam realizar estimativas sobre as
dimensdes de objetos utilizando medidas padronizadas e n&o padronizadas, como por exemplo:
para calcular grandezas de comprimento e &rea. Iniciar com foco na histéria onde usava-se
partes do corpo para fazer medi¢cdes como o palmo, 0 passo e o pé. Com o passar.do tempo 0s
métodos foram se aperfeicoando até a criagdo de um sistema préprio de.medidas e a
necessidade da padronizacdo para maior precisdo nas medicoes.

Interpretar os registros de rétulos dos produtos do supermercado, medicamentos em,farmacias,

entre outros auxiliam na resolucéo de problemas do dia a dia.

ATIVIDADE 1 - EXPLORANDO MEDIDAS

Objetivo: medir objetos utilizando medidas
padronizadas para o calculo de area e
perimetro.

Conversa inicial: para a realizagdo das
atividades propostas sugere-se agrupar: 0s
estudantes para que possam fazer a leitura
dos problemas, discutir._possiveis solucoes,
propor plendria entre 0s grupes e apresentar

diferentes soluc¢des obtidas pelos grupos.

Resolucao:

A professera de matematica organizou uma
gincana para as turmas do 7 Ano A e B. Entre
as varias atividades propostas solicitou que
os alunos determinassem a largura e o
comprimento aproximado da carteira escolar
utilizando os seguintes objetos: caneta, lapis
e borracha. Meca esses objetos e anote o

comprimento de cada um no seu caderno.

CADERNO DO ALUNO

! Veja os angulos internos do tridngulo, como mostra a figura c

Construa trés triangulos diferentes, mega os angulos
internos com o auxilio do transferdor e some os va-
lores obtidos

O que se pade concluir com relacio 2 soma dos
angulos internos de um triangulo?

ATIVIDADE 1: EXPLORANDO MEDIDAS

A professora de Matematica organizou uma gincana para as turmas do 7° ano A e B. Entre
as vanas atr ':'IdEGGS propostas,
to aproximado da carteira escolar utilizando os seguintes o
esses objetos e anote o comprimento de cada um no seu cademo

ermmassem a |E!gur5 € 0 compnmen
tos: canetz, lapis e borracha. Mega

Compare as medidas com a do seu colega. O que vocés conduem?
Agora é o momento de verificar os resultados obtidos pela turma. Todos chegaram zo
mesmo resultado? Por qué?

Se utilizar seu palmo para medir a carteira escolar, obterz o mesmo valor dos colegas da

turma? Faca a medic3o, compare com os resultados da turma e registre suas conclusdes.

{ Existe algum objeto mais adequado para medir uma carteira escolar? Qual(ais)?

ATIVIDADE 2: CALCULANDO PERIMETRO DE AREA

Continuando a gincana do 7° ano, a professora mostrou varios objetos disponiveis na sala
de aulz e solicitou a 0s que medissem seu perimetr lizando uma réqua

Vamos partiapar da atividade proposta, medindo o comprimento e a largura de seu cademno.
E possivel calcular o perimetro e 2 drea do seu cademo? Como? Justifique sua res-
posta.

Qual & a unidade de medida que vocé pode utilizar para indicar a area e o perimetro
do seu cademo? Justifique sua resposta.
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1.1 Compare as medidas com a do seu colega. O que vocés concluem? Resposta pessoal.

1.2 Agora é o momento de verificar os resultados obtidos pela turma. Todos chegaram ao mesmo
resultado? Porqué?

Resposta pessoal. Provavelmente, serd possivel observar medidas aproximadas devido aos
diferentes tamanhos dos objetos utilizados nas medi¢des. A sistematizacdo do professor nesse
momento e fundamental para que os estudantes percebam a necessidade da padronizacao das
medidas para maior preciséo.

1.3 Se utilizar seu palmo para medir a carteira escolar obterd o0 mesmo valor dos colegas da
turma? Faca a medicdo, compare com o0s resultados da turma e registre, suas conclusoes.
Resposta Pessoal

1.4 Existe um objeto mais adequado para medir uma carteira escolar? Qual(ais)? Resposta

Pessoal

ATIVIDADE 2 — CALCULANDO PERIMETRO E AREA

Objetivo: resolver problemas envolvendo célculo de perimetro.e area,

Conversa inicial: em continuidade a atividade anterior, explore o calculo de area e perimetro,
retomando os seus significados e os procedimentos de calculos.

Resolucéo:

a) E possivel calcular o perimetro e a area do seu caderno? Como? Justifique sua resposta.
Os estudantes devem responder observando e verificando todas as possibilidades, nesse

momento € interessante retomar conceitos de perimetro e area.

b) Qual a unidade de medida que vocé pode utilizou para indicar a area e o perimetro do
seu caderno? Justifiqgue sua resposta.

Este e o‘momento parawerificar se os estudantes conhecem as unidades de medidas
padronizadas e reconhecer as unidades de medidas adequadas para cada situagéo a ser
medida. Como distancias muito grandes, utilizar o quildbmetro ou reas muito pequenas utilizar
0 metro quadro ou centimetro quadrado. Discutir essas decisdes para adequar as respostas

dos problemas.

ATIVIDADE 3 - FAZENDO CALCULOS NO DIA A DIA

Objetivo: Resolver problemas envolvendo célculos do dia a dia.

Conversa inicial: os problemas propostos apresentam situacdes que estdo presentes no

cotidiano. Sugere-se organizar os estudantes em grupos ou duplas para juntos resolverem e
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discutirem o procedimento mais adequado. Ao socializar escolhas diferentes resolugbes para

gue seja possivel ampliar o repertério dos estudantes.

MATEMATICA

ATIVIDADE 3: FAZENDO CALCULOS NO DIA A DIA Resolugao:

Na terceira etapa da gincana, os alunos foram levados ao patio da escola para pensarem
nz soluc3o de alguns desafios matematicos.

3.1. Carlos costuma ir a pé para a escola.

Agora voceé e sau colega foram desafiados e deverdo resolver os exercicios propostos na
gincana de matematica. .
Seu trajeto de casa para a escola tem

Carlos vai a pé para a escola. Seu trajeto de casa para a escola tem aproximadamente
650 m. Sabendo que o passo de Carlos mede 40 cm, calcule quantos passos Carlos da para aprOX| madamente 650 m. QuantOS paSSOS

ir de casa até z escola

3
! Sabendo que a altura de Carolina & —— da altura de Luiza e que z diferenca entre a altura 7 . -
o T edmeqesdemEae st Carlos da para ir de casanaté a escola,

das duas & de 0,35 m, qual & a altura de Carolina e de Luiza?

e 8 km, mas na segunda-feira 50 conseguiu correr % dessa SabendO seu passo mede 40 Cmf) 1625

correu?

i Diego percorre diariam
distancia. Quantos metr

¢ Um deposito de materiais para construgao ensaca areia em embalagens de dois tamanhos:
o de 15kg custa R$ 2,00 e o de 40 kg custa RY 5,00. Pars fazer o acabamento do meu ba- paSSOS
nheiro, vou precisar de 150 kg. Quantos sacos de areiz, de cada tamanho, devo comprar
pagando o menor valor possivel?

5 Eduardo e Hennique resolveram disputar uma corrida em tomo da praga do bairro. Os dois H 3
sairam do D:Amoqde largada; Her-nqivz partiu em dire¢3o ao ponto i r;assando pelo ponto 3 . 2 . Sabendo q uea altura de CarOIIna e Z
8, e Eduardo partiu do ponto D passando por C, até o ponto de chegada. Quem fez o

percurso mais curto? Quantos metros 3 menos? da altura de LUIZ& e que a dlfel‘en(}a el"l'[l’e a

altura das:duas e de 0,35 m. Qual a altura

de Carolina.e de Luiza?
LARGADA

Momento para verificar as estratégias de

resolucao das duplas.

Sabendo que 43 da altura de Luiza equivale

a 0,35 m, temos: 4 x 0,35 = 1,40.m.

Assim sendo, z altura'de Carolina corresponde a 3 x 0,35 =1,05m

. .. . P . 4
3.3 Diego percorre diariamente,. 8 km, mas na segunda-feira s6 conseguiu correr - dessa

distancia. Quantos metros:.ele correu? 6.400 m

3.4. Um deposito de materiais para constru¢éo ensaca areia em embalagens de dois tamanhos
15 kg e custa R$ 2,00 e 40 kg R$ 5,00. Para fazer o acabamento do meu banheiro vou precisar
de 150 kg. Quantos sacos de areia, de cada tamanho, devo comprar pagando o menor valor

possivel. 3;sacos de 40 kg e 2 de 15 sacos de 15 kg

3.5 Eduardo e Henrique resolveram disputar uma corrida em torno da praga do bairro. Os dois
sairam do ponto de largada, Henrique parte em direcdo ao ponto A passando pelo ponto B e

Eduardo parte do ponto D passando por C, até o ponto de

chegada. Quem fez o percurso mais curto? Quantos metros a menos?
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g2m A

Henrique percorreu 145 m e
Eduardo 15,3 m. A diferenca foi de
0,8 m.

Importante socializar com as duplas
e até mesmo com toda a turma para

verificar os diferentes registros feitos

pelas duplas.

| ’ |%| 1. Durante a préatica da natacdo os atletas tém. um.gasto calérico de 7

quilocalorias por minuto. Natalia“treina 2 horas semanalmente, mas

descansa no domingo. Quantos quilocalorias ela gasta por semana?
7 x 120 = 840 quilocalorias a cada duas horas

84 x 6 = 5.040 quilocalorias em seis dias:

Verifique as diferentes estratégias utilizadas pelas duplas.

2. Pedro vai cercar seu terreno'com 3 voltas de arame. Sabendo que o terreno e retangular e
mede 10 m de comprimento e 25 m de largura. Quantos metros de arame ele precisara comprar?

Explique sua resposta.

Se o perimetro do'terreno corresponde 70 m, serdo necessarios 210 m de arame para cercar 0

terreno de Pedro. Importante verificar os registros dos alunos.
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a
\r TESTE SEU CONHECIMENTO

1. (SARESP 2008) Luis pagou uma conta apés o vencimento e teve uma multa de 25%. O valor
total a ser pago sem multa era de R$ 160,00. Sendo assim, Luis pagou:
(A) R$ 225,00 (B)R$ 200,00 (C)R$ 185,00 (D)R$ 160,25

2. (SARESP 2009) A expressao X + f pode ser escrita como:

(A) asoma de um numero com seu quadruplo.
(B) a soma de um numero com seu dobro.
(C)a soma de um nimero com a sua quarta parte.

(D) a soma de um nimero com a sua metade.

3. (SARESP 2015) Sobre uma circunferéncia de centro A, dispdem-se os pontos B, C, D, e E.

\

Az
/*

o]

E correto‘afirmar.que o.segmento
(A) AD é maiordo que o:segmento BC.
(B) (B) DE possui comprimento igual ao comprimento do segmento AE.
(C) AB é menor do que o segmento AC.

(D) AD possui 0 mesmo comprimento do segmento AB.

4. (SARESP 2011) Juliana queria comprar um pedaco de tecido para fazer um vestido. Como
nao tinha fita métrica, fez a medida da quantidade de tecido que precisava usando o seu palmo
e obteve 7 palmos. Se o palmo de Juliana tem 18 cm, a medida do tecido de que ela precisava

é:
(@25cm (B)76cm (C) 106 cm (D) 126 cm
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Prezado(a) Professor(a),

O material de apoio ao Curriculo Paulista apresenta um conjunto de Situacbes de
Aprendizagem, que tém como objetivo apoiar o seu trabalho em sala de aula, articulando o
processo de desenvolvimento curricular em Matemética, focado no processo de aprendizagem
dos estudantes e o continuo processo de avaliacdo dessas aprendizagens, na perspectiva da
gualidade da educacéo.

Esse material tem como ponto fundamental o envolvimento do(a) professor(a).que atua no
Ensino Fundamental dos Anos Finais, sendo ele o protagonista no desenvolvimento/do curriculo
em sala de aula e no acompanhamento e construgdo das aprendizagens dos estudantes.

No processo da constituicdo das aprendizagens, as propostas aqui apresentadas, tém como
foco o estudante como centro das aprendizagens atuando de forma colaborativa, interativa e
responsavel pela sua aprendizagem. Nesse processo, sugerimos gue as metodologias ativas
seja uma agdo continua proposta pelo(a) professor(a) para envolver os estudantes durante a
realizacdo das atividades.

Em continuidade aos estudos tentamos aproximar a linguagem considerando o processo de
transicdo entre 0os anos, cuidando para que.as mudangas-acontecam de forma gradual e sejam
incorporadas naturalmente no processo do desenvolvimento cognitivo e fisico.

Nesse primeiro volume, estdo organizadas sete Situacdes de Aprendizagens articuladas com as
habilidades previstas para esse primeiro momento.

Nossa contribuicdo para esse trabalho ndo se completa sozinha, mas de forma colaborativa
temos a clareza que o trabalho realizado pelo professor junto aos estudantes é ponto
fundamental para que possamos caminhar juntos em beneficio da aprendizagem dos estudantes

e do desenvolvimento da-prética do(a) professor(a).

Os autores
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Organizacdo dos materiais de apoio ao Curriculo Paulista — Matemética

Prezado(a) Professor(a)

Os encaminhamentos apresentados neste material tém como objetivo auxilia-lo no planejamento
das atividades a serem desenvolvidas em sala de aula.

O material esti organizado em Situacfes de Aprendizagem, em que propdem-se atividades
planejadas a partir das habilidades previstas para o processo de aprendizagem dos estudantes
no Curriculo Paulista.

Considerando sua expertise, seu conhecimento de professor e sua autonomia em.sala de aula,
sabemos que elas podem ser ampliadas ou ressignificadas em um processo interativo e
colaborativo com seus pares, em momentos de troca de experiéncias.

No desenvolvimento das Situagfes de Aprendizagem, é fundamental«observar e acompanhar
as interagfes dos estudantes com os colegas e com o objeto de estudo. Esse ciclo ndo se
encerra sem a avaliagdo do conhecimento dos alunos, pois sendo uma agéo continua, a partir
desses resultados, o(a) professor(a) poderd reorganizar<es caminhos da aprendizagem e
planejar intervencgdes para as proximas agdes pedagogicas:

Para o0 6° ano, apresentam-se seis Situacdes de Aprendizagem, cujo fio condutor envolve uma
ou mais habilidades, quando essas estao muito proximas.ou diretamente ligadas. As habilidades
ndo sdo desenvolvidas de forma isolada, por isso, ao indicar uma ou mais habilidades para
determinada Situacdo de Aprendizagem, nao se excluem as demais, uma vez que elas se
complementam contribuindo para o desenvolvimento cognitivo do estudante.

Ao propor cada Situacao de Aprendizagem, o(a) professor(a) podera avaliar o tempo necessario
para desenvolvé-la em funcéo das necessidades de seus estudantes, todavia foram organizadas
de forma que ao final do bimestre todas possam estar concluidas.

Além desse material, @analise as propostas dos livros didaticos adotados em sua escola ou outros
materiais, que possam complementar seu trabalho, selecionando as atividades que possam ser
realizadas em sala de aula ou propostas para ligdo de casa. Para contribuir com seu
planejamento, apresentamos a seguir, a estrutura do material.

Paraia formagéo cognitiva e emocional do adolescente, é possivel utilizar metodologias que
oportunizem o desenvolvimento do pensamento autbnomo e da autoconfianga, promovendo
momentos em que o0s estudantes possam desenvolver a capacidade de gerir emogdes e resolver
conflitos.

As dindmicas das Situagfes Aprendizagem foram planejadas para que os estudantes possam
desenvolver o autogerenciamento, tomadas de decisGes, habilidades de relacionamentos e

consciéncia social.
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As atividades em grupos, podem contribuir para as habilidades de autogerenciamento, tomada
de decisbes de forma responséavel, promover atitudes positivas em relagdo ao outro
Ao elaborar um problema, esse processo pode contribuir para desenvolver a criatividade e a
assertividade.
Promover a socializacdo de uma pesquisa ou das atividades, pode contribuir para que o
estudante possa se expressar e argumentar diante da tomada de decisdo ao resolver
determinada situag&o-problema.

Material do professor

Conversa com o(a) professor(a): trata de uma orientacdo ao (&) professor(a) em relacao ao
conjunto de atividades apresentadas em cada Situacéo de Aprendizagem, sugerindo.estratégias
e organizagao da turma, para que o estudante esteja sempre como centro da aprendizagem de
forma colaborativa e interativa.

Objetivo(s): Ao iniciar cada atividade da Situagdo de Aprendizagem, apresenta-se o0(S)
objetivo(s) da atividade proposta. Assim, ao pesquisarem outros.materiais para complementar

a atividade, voceé terd claro qual o objetivo proposto, inclusive para avaliar seus estudantes.

Versao estendida: os itens que {foram incorporados na versdo estendida do

i ’ estudante, serdo indicados por este icone (conforme esse trecho), assim o(a)

professor(a) podera acompanhar a versdo completa das atividades.

A Adaptacao curricular: sera indicado por esse icone, cada vez que houver uma

sugestdo de trabalho com os estudantes publico alvo da Educacédo Especial. Séo
& sugeridos alguns encaminhamentos que podem ser realizados em toda aula, que
poderdo’ auxiliar seu trabalho junto aos estudantes publico alvo da Educacéo
Especial. Salienta-se que-para cada caso, os encaminhamentos podem ser bem especificos.
Sugest@es de estratégias:
e Mantenha a rotina clara e bem definida, é fator de seguranca para o estudante e para a
gestao do tempo da aula, compartilhe a rotina visual da aula que iniciara.
e Utilize representacbes que causem boas lembrancas para tornar o aprendizado
significativo e de melhor memorizagéo.
e Utilizar reforco positivo, elogiar os acertos, apontar o que é para ser feito e ndo o que
nao deve ser feito.
o Utilize palavras que o estudante entenda e se apoie em imagens e situacdes do

cotidiano.
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e As pistas visuais como fotos, figuras, mapas e apoio de filmes e videos s&o muito
benéficas ao estudante.

e Inicie com exercicios da menor complexidade para o de maior complexidade, aumente
0 tempo para a tarefa.

e Divida os exercicios em partes. Ofere¢ca uma atividade ou parte de cada vez. Para a
construcao de frases, apoie com cartdes contendo a figura e a palavra.

o Se for necessério faca a leitura da proposta e expligue o que € para fazer, apoie com
exemplos prontos.

e Para as questfes e exercicios elabore o enunciado de forma obijetiva, use termos
concretos.

¢ Nos enunciados use instrucdes curtas, claras e diretas, evite a linguagem abstrata.

e Emvez de perguntas abertas, opte por trés alternativas com o apoio de figuras para que
o estudante faca a escolha desejada.

Para algumas SituacBes de Aprendizagem, sera indicado possibilidades de adaptacdo da
atividade, para que o trabalho favoreca efetivamente asintegracao dos estudantes da educagéo

especial.

Material do aluno — verséo impressa: E uma versdo ndo consumivel, assim as atividades
deverdo ser realizadas em caderno de anotacdes do estudante. ISso requer uma organizagao

para que possam fazer as anotacées.e suas resolucées posteriormente para os estudos.

Material do aluno — versao estendida (digital) — O estudante também ter4 acesso a versao
estendida, na forma digital. Nessa verséo, estd contemplado todo o material impresso com o
diferencial de que-ha mais itens para algumas atividades e em alguns pontos, informacdes
complementares. No geral, em sala de aula, vocé podera trabalhar com a versao impressa e
utilizar a versaoestendida para complementar as atividades. Nessa versao, ao final de todas as

situacdes de Aprendizagem, os estudantes terao a secao “Teste seu conhecimento”.

Avaliacédo

A avaliacdo é uma parte integrante do processo de ensino-aprendizagem que orienta 0 seu
trabalho para tomadas decisGes para reorganizar a a¢do pedagdgica, considerando que é um
processo de aprimoramento, ndo apenas em relacéo as aprendizagens dos alunos, mas também
em sua acgdo docente, compreendida como uma atividade valorativa e investigativa podendo
contemplar trabalhos escritos, apresentagfes orais individuais e em grupos, projetos, atividades

com ou sem 0 uso de tecnologia, relatérios, autoavaliagbes, observacbes das atividades
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realizadas em sala de aula, estratégias que oportunizem a acgdo protagonista do estudante.
Diante deste cenério € perceptivel a necessidade de um planejamento também da avaliacao,

considerando diferentes instrumentos, além do acompanhamento.

Considere no seu trabalho, o desenvolvimento tecnoldgico que pode trazer novas possibilidades
de ensino, otimizando o trabalho pedagoégico. Em Matemética o contato com a tecnologia
permite promover a ampliacdo da capacidade de raciocinio, senso critico, autonomia,

comunicacao, relagdes interpessoais.

Recuperacao

A recuperacdo € uma acdo indispensavel no processo ensino-aprendizagem, devendo ser
realizada de forma continua, que podem ser realizadas no decorrer do processo. Diversificar as
estratégias para retomar € um encaminhamento para envolver os estudantes que precisam de
mais atencdo. Propor atividades em grupos colaborativos, com atividades extras planejadas de

forma que todos possam participar de forma ativa e colaborativa.

Organizador Curricular

As habilidades foram organizadas de forma.que a cada‘bimestre, seja contemplada duas ou
mais unidades tematicas. As Situa¢desde Aprendizagem apresentadas, € um caminho de tantos
para desenvolver as habilidades conforme o Curriculo Paulista. N&do € o Unico caminho e néo
devem ficar limitados a essa proposta, portanto a autonomia do professor é fundamental para
que, de acordo com o perfil dos seus estudantes, possa ampliar e/ou aprofundar com outras
proposicoes e intervengoes:

Nesse sentido, apresentaremos @s habilidades previstas para esse volume acrescentado as

orientagcdes complementares para apoiar o(a) professor(a) em sua pratica pedagogica.
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MATEMATICA
8° ANO - ENSINO FUNDAMENTAL
UNIDADE SITUACAO DE OBJETQS DE ORIENTACOES
TEMATICA | APRENDIZAGEM HABILIDADES CONHECIMENTO COMPLEMENTARES
(SA)

NGmeros Rever as propriedades da
(EFO8MAQ2) Resolver e elaborar potenciacao e radiciagéo,
situacdes-problema usando a relagéo Potenciaciore compreendendo a poténcia como

SA1l entre potenciacdo e radiciacdo, para dici AG multiplicacdo de fatores iguais e
representar uma raiz como poténcia de o 3 S relacionar a radiciagdo como
expoente fracionario. operacao inversa da poténcia e
vice-versa.
Compreender os diferentes
campos da multiplicacdo como o
Ndmeros gﬁﬁggtgﬂeé?;)oblsrizog: rconetagzlr?}bc%?a: O principio principio multiplicativo,
SA 2 resolucio envolve ~amaplicacio do multiplicativo da proporcionalidade e adicdo de
P P contagem. parcelas iguais e, ainda, rever as
principio multiplicativo. propriedades da
adicdo/multiplicagéo.
Retomar a relacéo parte-todo, as
fracdes cujo denominador é 100 e
a representacao decimal.
NGmeros (EFO8MAOD4)" Resolver e elaborar Apresentar Varias situacdes reais
SA3 s@uagoes-problema, envolvendo Porcentagens. em que se possa trabalhar
calculo de porc_entage_ng incluindo o porcentagem, realizar pesquisas
uso de tecnologias digitais. sobre precos, descontos e
acréscimos de mercadorias e
servigos, bem como a utilizagéo de
panfletos das lojas da comunidade
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local para analise e calculo da
porcentagem, contextualizando o
assunto abordado.
Geometria SA4 Auxiliar.na utilizacdo correta de
_ N instrumentos em construcdes
o do e ou o | Coniuses
u ae desennio OU SOTWArSS |0 omeétricas: ‘@ngilos de |, €5quadros, transferidores e
de geometria dinamica, mediatriz, | g o gho 450 ‘@ 300, e | COMPasso. Reconhecer e estimar
bissetriz, angulos de 90°, 60°, 45° € | i onoc regilared: medidas angulares em contexto e
30° e poligonos regulares. formas de linguagem
diversificadas.

Geometria SAS EFO8MA16) Descrever, por escrito e Retomar o0s passos para a
por meio de um fluxograma, um j«Construcoes construcao de um hexagono para
algoritmo para a construcdo de um | geométricas: angulos de | auxiliar na  elaboracdo  do
hexagono regular de qualquer area, a | 90°,60°, 45° e 30° e fluxograma.
partir da medida do angulo central e da | poligonos regulares.
utilizacdo de esquadros e compasso.

Geometria SA6 _ Comparar elementos de um
(EFOSMA14) Demaonstrar CongruénCIa de triangmo com outro trié_ngmo e
propriedades “%,  de| triangulos e conhecer os casos de congruéncia.
quadrilateros por meio da identificagdo | demonstragées de _ B
da propriedades de Compor e decompor figuras auxilia
congruéncia de tridngulos. quadrilateros. na observacdo da existéncia de

congruéncia de triangulos.

Probabilidade SA7 Relacionar a probabilidade como a

e Estatistica

(EFO8MAZ22) Calcular a probabilidade
de eventos, com base na construcao
do espaco amostral, utilizando o
principio multiplicativo, e reconhecer
gue<a soma das probabilidades de
todos os elementos do espaco
amostral é igual a 1.

Principio multiplicativo da
contagem; Soma das
probabilidades de todos
0s elementos de um
espaco amostral.

razdo entre "parte-todo".
Percentual da possibilidade de
ocorrer um evento. E importante
trabalhar com grande namero de
atividades, pois a auséncia de
padrdes estimula o uso de
multiplas formas de raciocinio.
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atividades seguintes sugerimos abordar as propriedades da potenciacdo e radiciagéo,

MATEMATICA -
cupricud il 1

SITUACAO DE APRENDIZAGEM 1
Conversa com o(a) professor(a)
Converse com os estudantes, organizando uma roda
de conversa. Pergunte o que conhecem sobre o0s
ndameros racionais. Anote na lousa as respostas e a
partir desse momento inicie a abordagem sobre o

assunto.

ATIVIDADE 1 - POTENCIACAO COM EXPOENTES
INTEIROS

Objetivo:  compreender <a potenciagdo de base
racional e expoente inteirg; reconhecendo as
propriedades e as operacbfes com 0s numeros

racionais na forma fracionaria.

Conversa iniciak 'para o desenvolvimento das

propiciando aos estudantes investigarem a potenciacdae.como multiplicagdo de n fatores iguais,

chamados de base, onde n € o expoente. Ao longo das atividades explore as propriedades de

potenciagéo.

Resolucéao:

1.2 Escreva os 10 primeiros numeros naturais quadrados perfeitos.

0%=0

12=1

22=4

32=9

42=16

52=25

6°=36

74=49

8°=64

92=81

1.3 Observe os cubos a‘seguir. Complete com os dois proximos cubos:

Flgura 1

Figura 2

Hgura 3

Flgura 4 Flgura 5
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reiz ) o ratace s et 1.4 Faca a contagem dos cubos, utilizando -
. como unidade de medida:
& Resolucao:
Figura 1 — 1 cubo

Figura 2 — 8 cubos

Figura 3 — 27 cubos

T Figura 4 — 64 cubos

ATVIDADE 2: ESTIMANDO RATZ QUADRADA

Figura 5 — 125 cubos

1.5 Escreva os dez primeiros nimeros naturais
elevados ao cubo:

0°=1 [13=1 [2°-=8 3¥=27 [4°=64
5%=125 | 6°=216 | 7°=343 |8°=512 | 9°=729

1.6 Escreva as poténcias abaixo na forma de produto.€ escreva por extenso cada uma:
a) 72 =7 x 7 = 49 (sete elevado ao quadrado)

b) 8*= 8 x 8 x 8 x 8= 4096 (oito elevado aguarta poténcia)

c) 123 =12 x 12 x 12 = 1728 (doze elevado agrcubo)

d) 2°=2x2x2x2x2 =32(dois elevado a quinta poténcia)

1.7 Agora, resolva as poténcias.a seguir. O que vocé pode observar?

a) 3* 3x%3x3x3=81

b) 3° 3Xx3xX3x3x3=243

c) 3° 3X3Xx3x3x3x3=729
d) 37 3x 3 x3x3x3x3x3=2187

Explore.com os estudantes o que acontece com os resultados, por exemplo se multiplicarmos o
resultado de 3° = 243 por 3 resultard em 729. Espera-se que o estudante perceba que ao
aumentar uma unidade no expoente, significa multiplicar o valor da poténcia anterior pelo valor

da base.
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1.8 Subtraia 1 do expoente a partir do 33. Repita este processo sucessivamente para 0s proximos
nameros. Observe os resultados encontrados e registre suas conclusoes.
Converse com os estudantes, que um numero elevado a zero € 1 devido as propriedades da

divisdo potenciacdo de bases iguais e que poténcias de expoente negativo sdo calculadas da

. _ 1
seguinte forma: x™" == (com x # 0). Explore ouros exemplos para que os estudantes

percebam o padréo dessas propriedades.

33 32 3! 30 37! 372 373
33—1 — 32—1 — 31_ 31—1 — 30—1 — 3—1 3—1—1 — 3—2—1 3—3—1
3?=9 3 30=1, _1 372 = =373 =3

31 1.1 3/ 9 ~ (§) - (_)
3= .
30=1 7 T 81

Espera-se que os estudantes percebam que ao subtrair um do.expoente, significa dividir pelo
valor da base.

1.9 A sequir resolva as poténcias e expresse 0 resultado encontrado na forma fracionaria:
2
1 25 5
a)3%x 5= - x25=2= (%)
9 9 3

b) 210 X 28 : 26 — Z_HZ — 218—6 = 212
2
96’2
o)~ (5 Cas
I EeING =0 =6
1

5 X 4)? 5% .42 _ 52 2% 2 e _ —2 H—
fd = = =52,574 24 2 8=5"2 274 =_L
) 54 x 287 5428 5478 5.5 5 400

ATIVIDADE 2: ESTIMANDO RAIZ QUADRADA

Objetivo: sistematizar os registros e linguagens para compreender o calculo da raiz quadrada
por estimativa.
Conversa inicial: inicie uma conversa sobre as operacfes que ja conhecem, como adicéo,

subtracao, divisdo, multiplicacdo. Investigue inicialmente qual € a relagcdo entre essas
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a3 operacfes, em seguida poderd questiona-los se a

MV ek e i sy potenciacao e a radiciacdo tém alguma relacao.

S0 4T 4 v v pesiien & W 8 W slo aemer Aetatah Bferenies do sero
-tter = -7

2.1 Vocé ja escreveu o0s 10 primeiros numeros
guadrados perfeitos anteriormente. Agora, extraia

e a1 a raiz quadrada de cada um deles. Ap6s a extracdo
das raizes, compare os resultados obtidos. Registre

sua concluséo.

f ) [Mo=0

Vi=1 V4 =2

. V9=3 V16 =4 V25=5

| V36=6 |\V49=7 |64=8
V/81=9

ATMIDADE 1 - COMBINACOES PERFEITAS
2.3 Nessa atividade copversa ‘¢em os estudantes e
discuta a questdo des quadrados perfeitos e das
raizes exatas®Assim ampliando a conversa para
estimar a raiz quadrada ndo exata.

2.4 Seguindo esse raciocinio estime o valor das raizessquadradas dos nimeros a seguir:
a) V25 < /28 < /36, logov28 = 5,39

b) V49 < V63 < V64,logo\63 =79

C) V36 < V45 < 49,logo V45 =6,7

d) V4 < V5 < V9,logo 5 = 2,2

e) V16 <20 < v25,loge"V20 %45

2.5 Escreva as poténcias dadas de modo que elas sejam expressas em forma de radical:
a)3:= ¥3T= V3

b) 43 = Y22

c) 2431 = 2433

d) 30, U825

e) 1758 = 1/ (175)8

ATIVIDADE 3 — NA PRATICA...POTENCIAS E RAIZES

Objetivo: relacionar a raiz com a poténcia de expoente fracionario, fazendo a escrita de ambas.
Conversa inicial: incentive os estudantes para que facam os célculos das poténcias de

expoentes fracionarios usando a relacdo entre a poténcia e a radiciacdo. Enquanto os
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estudantes realizam as atividades, sugere-se que verifigue se fazem os procedimentos das

diferentes escritas, como observar que o denominador da fragdo € o indice do radical e se o
numerador da fragdo é o expoente do radicando. A fatoracdo também podera ser abordada para
gue possam fazer a simplificac@o dos radicais, quando necesséria.

Resolucéo:

3.1 Carlos ligou ao zelador do seu prédio para saber as medidas do quarto principal, a fim de
comprar piso para reforma. O zelador informou que, na dltima reforma, compraram 17 m2 de
piso e havia sobrado 1 m2. Ficou sabendo também que a medida da largura e do comprimento
do quarto eram iguais. Com essas informacdes, serd possivel Carlos encontrar as.medidas do
quarto principal? Quais foram as medidas encontradas por Carlos? Faca a representacéo

geomeétrica do quarto principal.

Quantidade de piso comprada = 17 m2.
Sobra de piso = 1 m2
A &rea do quarto encontrada por Carlos foi: 17 —-1=16 m?2.

Representacdo geométrica do quarto: Quadrado de ladoy m.

3.2 Um professor decidiu apresentar um desafio sebre “poténcia radical’ aos estudantes. Foram
escolhidos dois estudantes para participarem. Ao primeiro, foi apresentado a seguinte poténcia:

2
1256 , e para o segundo foi apresentado e seguinte radical: ¥/2012. Quais solucdes devem ser

apresentadas? Explique a forma como vocé efetuou os calculos.

Primeiro estudante.

2
1256 = Y1252 = /125 x125

6

Fatorando, temos: Y125 xm25"= /53 x 53 = /56 = 5

Segundo estudante:

12
Y2012 = 207 ¢= 202 = 20 x 20 = 400

O desafioyfoi acertado pelos dois estudantes, mas € possivel verificar outras maneiras de
resolucéo, para chegar a esses resultados.

3.3 Ao analisar a igualdade entre uma radiciacdo e uma potenciacdo, um estudante concluiu

que V26 = 22. Ao apresentar a andlise feita, um colega afirmou que o resultado n&do estava

correto. Quem tinha raz&o? Comente como chegou a essa concluséo.

Para provar que este estudante esta correto podemos fazer
6
Y26 = 23 =22

Logo, a andlise feita pelo estudante esta correta.



VOLUME 1 CADERI‘;IO DO PROFESSOR MATEMATICA cumi?;%ﬂ 6
VERSAO PRELIMINAR PAUL

0 Quando tratar de roda de conversa, ndo é necessario fazer uma adaptacdo, somente
"y nos casos em que o professor foi orientado para uma situacdo particular, assim
podemos incluir todos os alunos na conversa. Deve-se ficar atento ao aluno publico-
alvo da Educacéo Especial, fazendo com que interaja na conversa, realizando as orientagfes
necessarias apos a participacao dos alunos.
Sugere-se a elaboragdo de cartas com as poténcias, solicite ao aluno publico-alvo que procure
as cartas de acordo com a tabela incompleta. Quando encontrar a carta mais parecida com a
comanda, pergunte o que falta para serem iguais. Observe se 0 aluno consegue perceber o que
falta, caso perceba, solicite que preencha a atividade, caso contrario, explique o que. falta e
utilize outros exemplos.
As cartas com poténcias podem ser usadas também para apresentar o expoente negativo, neste
caso, sugere-se que elabore a tabela de forma que o aluno preencha @ expoeente positivo.
Elaborar cartas com poténcias podera ser utilizado desde a apresentacao.inicial do contetdo
até as ultimas atividades dependendo do plano de ensino para o'aluno publico-alvo da Educacgéo
Especial e contribuira para o percurso da aprendizagem deste aluno, pois as vezes é necessario
0 uso de dicas, material visual ao longo do processo de aprendizagem.

Exemplo de informacdo que podem apresentar na carta:

52=5x5 33=3x3 x3 25 27

E importante que o professor observe e fique atento ao aluno publico-alvo da Educac&o Especial
e se conseguiu as habilidades necessarias para entender que potenciacao e radiciacdo sdo uma
operacao inversa da outra e.assim pode continuar, caso seja a situacdo, com as atividades por
meio de cartas ou fichas cam informacdes, conforme proposto nas atividades de potenciagéo.
Caso o0 aluno tenha conseguido desenvolver as atividades adaptadas propostas pelo(a)
professor(a), pode-se gradativamente apresentar as especificidades da radiciacéo.

Entretanto, caso:seja.o contrario, o(a) professor(a) podera definir como objetivo para o aluno
com Deficiéncia Intelectual ou Transtorno do Espectro a identificagdo das denominacdes de
indice, radicando, radical e raiz.

Alunos com Altas Habilidades pode-se elaborar exercicios mais complexos, com desafios e
envolvendo resolucédo de problemas.

Essas sugestdes podem ser adaptadas para outras aulas.



VOLUME 1 CADERNO DO PROFESSOR

VERSAO PRELIMINAR

MATEMATICA

SITUA(;AO DE APRENDIZAGEM 2
Conversa com o(a) professor(a)
Nessa Situacdo de Aprendizagem, a conversa pode iniciar uma roda de conversa em que 0s
estudantes reflitam sobre perguntas do tipo:

= Quantas vezes vocé ja se deparou com a necessidade de fazer escolhas?

= De quantas maneiras vocé pode vir de sua casa até a escola?

= Vocé ja se deparou com a possibilidade de fazer a escolha de ingredientes para o
recheio de um lanche?

As respostas trazidas por eles possivelmente evidenciardo que fazer escolhas diante de

possibilidades é natural ao seu cotidiano.

SADERNG DO ALUNG

Diante destas possiveis respostas sugere-se
que o professor proponha aos estudantes
o s e gue analisem " situacoes como as
exemplificadas.
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A partire.dessa conversa sugerimos que
organize na lousa as escolhas de uma

situagéo apresentada pelos aluno por meio
de um esquema escolhido por eles.
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ATIVIDADE
PERFEITAS

1 - COMBINACOES

Objetivo: reconhecer e aplicar o principio
multiplicativo da contagem.

Conversa inicial: apresente algumas
situacdes em a partir de um esquema,
possam perceber que a contagem é
processo que utiliza=se diariamente, e tratando-se de escolhas, é possivel calcular a
quantidade de opc¢@es que temos, quando por exemplo, temos que escolher um sorvete com
trés sabores diferentes, considerando que posso escolher entre 5 sabores. Observe como 0s
estudantes resolvem essa situagéo, se por esquema ou diretamente pela contagem. Socialize

as resolugdes e entdo, formalize o diagrama de arvores e o principio da contagem.

Resolucéo:
Ana foi a uma loja e comprou trés blusas (rosa, branca, azul) e duas saias (preta e verde). Com
as pecas de roupas compradas, Ana fez todas as combinagdes possiveis e as registrou de duas

maneiras diferentes, conforme mostrado a seguir. (no caderno do aluno) Quantas combinagtes
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de roupas Ana conseguiu formar? Seré que existe uma outra maneira diferente das que foram

apresentadas, para saber a quantidade de combinagbes?
Verifique junto aos estudantes a quantidade de 6 combinacdes e outras possiveis maneiras de

representa-las.

1.2 Mariana € manicure e maquiadora. Uma cliente foi até seu saldo e levou consigo 5 cores de
esmalte e 6 cores de batom para decidir, com Mariana, qual a melhor combinacéo entre os
esmaltes e as cores de batom. De quantas diferentes Mariana pode maneiras combinar as cores
para atender sua cliente?

Pelo principio multiplicativo é possivel multiplicar nUmero de cores de esmalte pelo'numero de

cores de batom, conforme o esquema a seguir:

Escolhade uma numero de combinacgoes
cor de esmalte possiveis
» 5x6=30 -—

!

Escolha de uma cor de batom

1.3 Jorge esta saindo de férias e decidiu visitar um amigo que mora no alto das montanhas. Ao
tracar o percurso de sua viagem, viu que seriapossivel escolher trés estradas (1, 2 e 3) distintas
para chegar até a casa do amigo. De quantos modos diferentes Jorge podera fazer sua viagem
de ida e volta?

Se Jorge optar por ir pela estrada dg#ele podera voltar pelas estradas 1, 2, ou 3, o que Ihe fornece
3 modos diferentes de fazer o percursojde ida e volta, indicados por (1,1), (1,2) ou (1,3).

Se Jorge optar por ir pela eStraday2, ele podera voltar pelas estradas 1, 2, ou 3, o que lhe fornece

outros 3 modos difereptés de fazer o percurso de ida e volta, indicados por (2,1), (2,2) ou (2,3).

Se Jorge optar porippela estrada 3, ele podera voltar pelas estradas 1, 2, ou 3, o que Ihe fornece
outros 83\modosddiferentes de fazer o percurso de ida e volta, indicados por (3,1), (3,2) ou (3,3).
Logo, Jorge ter&9 modos diferentes de fazer o percurso de ida e volta de sua viagem, que pelo

principigymultiplicativo de contagem pode ser indicado por 3 x 3 = 9.

1.4 Marcos é representante de sala e na sua escola havera um campeonato interclasses. Ele se
reuniu com sua turma para decidirem as cores das listras da bandeira a ser colocada nas
camisetas que serdo utilizadas por eles durante os jogos. Ficou decidido pela turma que as cores
das listras da bandeira seriam amarela, verde, branca e vermelha, ndo necessariamente nessa

ordem. Entdo Marcos fez o desenho apenas para ilustrar uma possivel op¢édo. Sabendo que a
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bandeira tera 4 listras pintadas de cores diferentes, de quantas maneiras essa turma podera

colorir a bandeira?

Considerando as cores amarelo, verde, branco e vermelho, temos as seguintes opc¢oes:

Posicdo da Faixa | Opg¢des de cores
Primeira Posicdo 4 opcBes
Segunda Posicdo 3 opcdes
Terceira Posicdo 2 opgdes
Quarta Posicao 1 opgéo

Pelo principio multiplicativo temos 4 x 3 x 2 x 1 = 24 bandeiras diferentes.

& Ana, Maria e Leticia foram tomar um lanche apds a aula. No caminho resolveram

U comer pastel. Ao chegarem a pastelaria viram que:tinham duas opc¢des de
massa: tradicional ou sem glaten. Como recheiospoderiam optar por: calabresa,

carne ou queijo, e para beber poderiam pedir: suco ou caldo de cana. Ana ficou
em duavida, ndo sabia o que pedir, pois:teria que fazer algumas combinacdes.

Construindo a arvore de possibilidades,. ajude Ana a descobrir todas as
possibilidades de fazer seu pedido.

Resolucéao:

Massa Tradicional< » quel|

Construindo a arvore de possibilidades verificamos que Ana tem 2 X3 x 2=12
possibilidades de fazer seu pedido.
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2. Com a resolucéo do Conselho Nacional de transito (Contran), as mudancas das placas
modelo Mercosul no Brasil, ja comecaram a ser implementadas em alguns estados. As
placas padrdo Mercosul, serdo formadas por trés letras, um nuimero, uma letra e dois
nameros, nessa ordem. Considerando esses dados, quantos automoveis serdo possiveis

emplacar com esse novo modelo?

Resolugéo: o alfabeto e composto por 26 letras e temos 10 algarismos no sistema de numeracéao

decimal, portanto:

Letra Letra Letra
26 X 26 X 26

NUmero Letra NUmero NOmero
x 10 X 26 X 10 X (10 =

Portanto, 456.976.000 formas diferentes de emplacamento.

MATEMATICA
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ATIVIDADE 1 - A PORCENTAGEM NO COTIDIANO

SITUACAORE APRENDIZAGEM 3
Conversa com o(@) prefessor(a)

Para iniciarrortrabalho’ com este assunto, sugere-se
explorar '0s’ conhecimentos que o0s estudantes
possivelmente trazem de anos anteriores. Procure
investigar se eles tém nocao do que é porcentagem,

se conhecem sua escrita representativa.

Textos extraidos de pesquisas feitas pelo IBGE,
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cotn Comsiowrs que &L 7K 22 popudagio de U Selerrinaco pan e
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e o e e possa ter no¢do do nivel de conhecimento dos

estudantes. Para isso, pode-se fazer uso de

perguntas do tipo:

= O que significa dizer que o corpo humano é de 70 a 75 por cento formado por
agua?

= O que significa dizer que 30 por cento das pessoas fazem compras pela internet?

Para perguntas como essas espera-se que o0s estudantes respondam que mais da metade

do corpo humano é composto por 4gua e que menos da metade das pessoas consultadas

compram pela internet . Conversar com os estudantes o que significa 100% e sua relag&o

com o inteiro.
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ATIVIDADE 1 - A PORCENTAGEM NO COTIDIANO.

Objetivo: resolver situaces problema envolvendo o célculo de porcentagem, reconhecendo a
razao como forma de representar a porcentagem.

Conversa inicial: tratar dos problemas no cotidiano, envolve os estudantes, pois algumas
situacdes ja vivenciaram sobre o calculo de porcentagem., por isso vocé pode resgatar essas
ideia para que possam resolver os problemas, em que a turma possam ser organizadas em
grupos: A porcentagem pode ser definida como uma propor¢édo de uma quantidade ougrandeza
em relagdo a outra calculada em relacdo ao numero 100 (por cem) e representada pelo simbolo
%, escrevemos 100%, cem por cento.

Resolucdo:

1.1 O namero de pessoas que ficam online pelo menos uma vez.ao dia e crescente. Considere
que 64,7% da populacdo de um determinado pais tem ‘acesso a internet. Escreva esse
namero em forma de razéo centesimal.

Como a porcentagem é uma razéo de denominador 200, entao:

64,7
B7% =——
647% =50

1.2 Considerando que 64,7% da populagao desse pais tenha acesso a internet e que a
populacdo total e de 145 milhdes de habitantes, quantos habitantes ndo tem acesso a

internet?

64,7% = 227 de 145.000:000/& 93.815.000

100

Se 93.815.000 dos habitantes tem acesso a internet, entdo 145.000.000 - 93.815.000 resulta
em 51.185.000 hahitantés'que ndo tem acesso a internet.

1.3 O gerente de'uma rede de lojas decidiu colocar produtos a venda com descontos. Uma
televis@o.que custa R$ 1.400,00 foi oferecida com um desconto de 35% para pagamento a vista
e 25%, para pagamento a prazo. Qual sera o valor pago nesta televisdo se o pagamento for a
vista? E se for a prazo?

Pagamento a vista: desconto de 35% e o valor da TV é R$ 1.400,00, entéo o valor do desconto
é:

35 35 x1.400
35%de1.400 =——de 1400 = ———— =

100 100 490

Portanto o valor a ser pago a vista sera: 1.400 — 490 = R$ 910,00
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Pagamento a prazo: desconto de 25% e o valor da TV é R$ 1.400,00, entéo o valor do desconto
sera:

25% de 1.400 = 25 d 1400——25 x 1'400—350
bade 1. —m e 1. = 100 =

Portanto o valor a ser pago a prazo sera de: 1.400 — 350 = R$ 1.050,00

1.4 Em uma escola foi realizada uma pesquisa sobre o uso das redes sociais e o relacionamento
com amigos. A pesquisa foi realizada com estudantes entre 13 e 17 anos.

As seguintes perguntas foram respondidas pelos estudantes:

* Vocé prefere ter amigos virtuais?

* Vocé considera importante ter amigos presenciais?

Apos a pesquisa os seguintes dados, foram obtidos e organizados emuma tabela:

Idade do(a) estudante ltens Pesquisados Quantidade de Estudantes

Preferem amigos virtuais. 20

13 Estudantes que n3o opinaram. 14
Preferern amigos presenciais 19
Preferem amigos virtuais. 25

14 Estudantes que ndo opinaram. 20
Preferem amigos presenciais. 74
Preferem amigos virtuais.

15 Estudantes que ndo opinaram. 19
Preferem amigos presenciais.
Preferern amigos virtuais. 42

16 Estudantes que ndo opinaram. 28
Preferem amigos presenciais. 58
Preferem amigos virtuais. 45

17 Estudantes que nao opinaram. 27
Preferem amigos presenciais. 33

Sabendo que para a-coleta dos dados apresentados foram entrevistados 600 estudantes.
Determine a porcentagem de estudantes que responderam a cada um dos itens e a porcentagem
daqueles que ndo opinaram.

Para calcular ogpercentual de respostas dadas a cada um dos itens apresentados é preciso
determinar a quantidade de estudantes que responderam a cada um dos itens. Ent&o:
Estudantes que preferem ter amigos virtuais.

Como os estudantes foram distribuidos em 5 faixas etarias, vamos somar o numero que
responderam a este item. Sendo assim, temos:

Prefere amigos virtuais: 20 + 25 + 30 + 42 + 45 = 162

De posse desse resultado € possivel determinar o percentual de estudantes que responderam
ao item 1. Lembrando que o total de entrevistados foi de 600, ficamos com:

162 x 100

= 279
600 %
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Estudantes que ndo opinaram.

Como os estudantes foram distribuidos em 5 faixas, vamos somar o numero de alunos que néo
responderam aos itens. Sendo assim, temos:

Estudantes que ndo opinaram: 14 + 20 + 19 + 28 + 27 = 108

De posse desse resultado € possivel determinar o percentual de alunos que néo responderam

aos itens. Lembrando que o total de entrevistados foi 600, ficamos com:

108 x 100
600

=18%

Estudantes que preferem amigos presenciais.

Como os estudantes foram distribuidos em 5 faixas, vamos somar.e, nimeroigue respondeu a
este item. Sendo assim, temos:

Estudantes que preferem amigos presenciais: 79 + 74 + 66 + 58,+ 53'= 330

Resultado é possivel determinar o percentual de estudantes que responderem ao item 3.

Lembrando que o total entrevistado foi 600, ficamos£om:

330 X200
600
Pode -se também sugerir por meio da diferenca entre 100% e a soma dos percentuais dos

=155%

primeiros itens:
100% - (27% + 18%) = 55%
Logo, os percentuais de estudantes que responderam a cada um dos itens s&o 27%, e 55% e

18% n&o opinaram.

1.5 Com base na guantidade de respostas dadas pelos estudantes de acordo com a idade,
escreva.um texto analisando os resultados da pesquisa.

Resposta, pessoal. Socialize alguns textos, observe se no texto estdo apresentados os
resultados de forma clara ao divulgar o resultado. Se as informacdes séo suficientes ou se

colocam muita informacao, confundindo o entendimento.

__ | Para as atividades de porcentagem, como razdo de denominador 100, algumas
e . . N .
=i atividades sugeridas podem ser de representar na forma de fragéo, representa-la em
LR . o .
decimal ou porcentagem (carbes). Pode-se usar atividades de pareamento ou

completar tabela, pintar da mesma cor a porcentagem e a fracdo ou o numero decimal.
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A atividade proposta usando textos ou encartes podem ser desenvolvidas com pequenas
adaptacdes, por exemplo, o texto pode ser o mesmo distribuido para os demais alunos,
sugere-se apenas o cuidado, caso julgue necessario, de aumentar a fonte e deixa-la com
espaco maior entre as linhas, esse cuidado facilita ao aluno que ndo é alfabetizado
encontrar os nimeros e o0s simbolos no texto. Se optarem pela sugestéo, pode solicitar ao

estudante que circule no texto os numeros representados em porcentagem.

SITUACAO DE APRENDIZAGEM%

Conversa com o(a) professor(a)

Hade doa ecTusonts Nees P ] O Zede Je Temazier
‘ .

Organize uma roda de conversa 'sobre' os diferentes

tipos de poligonos que conhecem, quais sao 0s

- 1 - elementos que os constituem e se € possivel que eles

sejam construidos com © uso dos instrumentos que

Ihes foram apresentados.

Vocé pode fazer os seguintes questionamentos:

ATVIDADE 1 - A CONSTRUGAO DA MEDIATRIZ =O que vocés entendem por ponto medio?
" : RS : 2 "Qual & o seu entendimento sobre o termo
/ o segmento?
=Que recursos vocé usaria para representar o ponto
médio de um segmento de 9 cm?

¥ Neste momento, pode-se deixar os estudantes
discutirem sobre os questionamentes feitos, no entanto, procure estar atento aos apontamentos
feitos entre eles durante as discussoes.

Veja se recorrem ao uso.de régua, se tentam tracar linhas nos cadernos ou em qualquer outro
local propicio pararegistros: Durante esta movimentagao circule pela sala e faga as intervencdes

necessarias.

ATIVIDADE 1 —A CONSTRUCAO DA MEDIATRIZ

Objetivo: “aplicar conceitos de ponto médio e segmento na construcdo da mediatriz,

compreendendo seu significado.

Conversa inicial: o trabalho a ser realizado, envolverd o uso de régua e compasso. As
construcdes realizadas poderéo ser feitas em um caderno especifico para esse fim ou ainda os
estudantes poderdo organizar um portifolio e assim organizam suas construcdes. Todas as
construcdes propostas requerem um tempo para que os estudantes se familiarizem com os

procedimentos, assim, sugerimos algumas construgdes, mas € possivel utilizar tantas outras
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gue entender necessarias para a compreensao por parte dos estudantes. Para a construcao da

ATIVIDADE 2

- A Jisser

R

Comitrgss 36 Sngek
1™ Pasna: w200 u
I* Pame

" Pasen: aow u e
Camitrugso da s
¥ Pasa 3003
& Passa

F* Paana: Tracw & sevn

Resolucéao:

¥ Pamna: com 3 rrewrs sberturs

mediatriz, oriente-os a seguir os procedimentos

apresentados no material de apoio.

Atividade 2 — A Bissetriz

Objetivo: Reconhecer que a bissetriz de um angulo
€ a semirreta que o divide em dois angulos de mesma

medida.

Conversa inicial: Se achar necessario, retome 0s
conceitos de ponto, segmento, angulo e reta a fim de
dar subsidios para construcdoe da bissetriz. Apés a
construcdo € interessante pedir. que mecam o0s
angulos formados para verificacao.

0s estudantes encontrardo o

2.1 neste item,

procedimento para realizar essa construcao.

2.2 Construa um segmento AB e trace a mediatrizzdesse segmento. Encontre N, o ponto médio

do segmento AB, trace a mediatriz do segmento AN e a mediatriz do segmento NB. Registre

os procedimentos da construgéo.

Nediater 8o segmento BN

2.3 Construa a bissetriz dos angulos de 90°, 60°, 45° e 30° usando o algoritmo passo a passo.

Construgao do angulo de 90°

1° Passo: Trace o segmento OB.

20

Passo: Com centro em O e abertura
gualquer, trace um arco que corte 0 segmento

OB, assim teremos o ponto B;j.

3° Passo: Com centro em B:i e mesma
abertura trace um novo arco, assim teremos

0 ponto C.
40

Passo: Com centro em C e mesma
abertura trace um novo arco, assim teremos

Construcéo do angulo de 60°

1° Passo: Trace o segmento OB.

2° Passo: Com centro em O e abertura
gualquer, trace um arco que corte 0 segmento
OB, assim teremos 0 ponto Bi.

3% Passo: Com centro em B: e mesma
abertura, trace um novo arco.

4% Passo: Com centro em O e mesma
abertura trace um novo arco interseccionando
0 arco anterior, assim teremos o ponto C.
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0 ponto D, e ainda com centro em D trace
outro arco.

5° Passo: Com centro em C trace um novo
arco, interseccionando o anterior, assim
teremos o ponto A;.

6° Passo: Trace uma semirreta que passe
pelos pontos O e A;. Desta forma, teremos
um angulo reto e consequentemente o0 ponto
Ao.

Construcao da bissetriz do angulo de 90°

1° Passo: Com centro em A, e mesma
abertura trace um novo arco.

2° Passo: Com centro em B e mesma
abertura trace um arco interseccionando o
anterior, assim teremos Aas.

3° Passo: Trace uma semirreta que passe
pelos pontos O e As. Desta forma, teremos a
semirreta OAs, que € a bissetriz procurada.

Construcéo do angulo de 45°

1° Passo: Trace o segmento OB.

2° Passo: Com centro em O e abertura
qgualquer, trace um arco que corte 0 segmento
OB, assim teremos o ponto Bj.

3° Passo: Com centrofem B: e mesma
abertura, trace um nova@ arcopassim.teremos
o ponto C.

4° Passo: Com ceatro em £ e mesma
abertura, trace um novo@rco, assim teremos
0 ponto D, e ainda com centro em D trace
outro arco.

5° Passo: €omicentro em C trace um novo
arco, ‘intersec¢cionando o anterior, assim
teremos o pontesE.

6% Rass0: Trace uma semirreta que passe
pelos pontos O e E. Desta forma, teremos um
angulo reto e consequentemente o ponto F.
7° Passo: Com centro em F e mesma
abertura trace um novo arco.

8° Passo: Com centro em B; e mesma
abertura, trace um arco interseccionando o
anterior, assim teremos G.

9° Passo: Trace uma semirreta que passe
pelos pontos O e G. Desta forma, teremos o
angulo de 45° e consequentemente o ponto
H.

QO
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5° Passo: Trace uma semirreta passando
pelos pontos O e C, construindo assim um
angulo de 60°.

Construcéao da bissetriz do angulo de 60°

1° Passo: Com centro em C e ' mesma
abertura, trace um novo arco.

2° Passo: Com ponta seca em By, trace um
outro arco interseccionando o"arco anterior,
assim teremos o ponto Dy

3° Passo: Trace uma semirreta que passe
pelos pontos O e D, ESta é a bissetriz
procurada.

Construcéo do angulo de 30°

1° Passo: Trace o segmento OB.

2° Passo: Com centro em O e abertura
qualquer, trace um arco que corte 0 segmento
OB, assim teremos o ponto B;.

3° Passo: Com centro em Bl e mesma
abertura, trace um novo arco.

4° Passo: Com centro em O e mesma
abertura, trace um novo arco
interseccionando o0 arco anterior, assim
teremos o ponto C.

5° Passo: Trace uma semirreta passando
pelos pontos O e C, construindo assim um
angulo de 60°.

6° Passo: Com centro em C e mesma
abertura trace um novo arco.

7° Passo: Com ponta seca em Bj, trace um
outro arco interseccionando o arco anterior,
assim teremos o ponto D.

8° Passo: Trace uma semirreta que passe
pelos pontos O e D. Desta forma, teremos o
angulo de 30° e consequentemente 0 ponto
E.
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Construcéo da bissetriz do angulo de 45°

1° Passo: Com centro em H e mesma
abertura trace um novo arco.

2° Passo: Com centro em B; e mesma
abertura trace um arco interseccionando o
anterior, assim teremos o ponto I.

3° Passo: Trace uma semirreta que passe
pelos pontos O e I. Desta forma, teremos a
semirreta Ol, que é a bissetriz procurada.

MATEMATICA -
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Construcéo da bissetriz do angulo de 30°

1° Passo: Com centro em E, com mesma
abertura trace um novo arco.

2° Passo: Com ponta seca em B1, trace um
outro arco interseccionando o arco anterior,
assim teremos o ponto F.

3° Passo: Trace uma semirreta que passe
pelos pontos O e F. Desta forma, teremos a
semirreta OF, que € a bissetriz procurada.

SITUACAO DE APRENDIZAGEM 5

ATIVIDADE 1 - CONSTRUINDO POLIGONO

ATIVIDADE 1 - IDENTIFICANDO CONGRUENCIA ENTRE DOIS
TRIANGULOS

Conversa com o(a) professer(a)

Nas atividades de construgéo € possivel que os
estudantes apresentem construgdes diferentes,
sugere-se que haja. um momento de discussao
para que eles possam explicar para os demais
como procederam durante a realizagdo de tais
atividades.

Objetivo: erganizar os procedimentos para a
construcao do hexagono, por meio de um
fluxograma e registro por escrito.

Conversa inicial: oganize a turma em dupla
para a construcao do poligono. Oriente-os que
durante a construgdo, anotarem os
procedimentos que realizarem, para entao
construir o fluxograma. Os procedimentos para
essa construgdo estdo na 1.1, porém os

estudantes podem reescrevé-la ou

complementé-la para obter a constru¢do. Esta atividade pode ser também desenvolvida com o

auxilio de software de geometria dindmica, caso tenha acesso a essas ferramentas.

Resolucao:

1.1

1.2 Elabore um fluxograma para constru¢do de um hexagono regular, a partir dos passos anteriores:
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Inicio

Circunferéncia de
Raio >2cm

»
N

Tragar
circunferéncia C

v

Marcar diametro
AB de C

»

Arco de circunferéncia
de centro A

Cortou C
em dois
pontos?

Marcar pontos
CeD

»
Ld

Arco de circunferéncia
de centro A

Cortou C em
dois pontos?

Marcar pontos
EeF

Tragar os segmentos
contiguos pelos pontos
A,CDeBEeF

Y

Autor Robespierre Sentelhas

A figura formada
€ um Hexagono
Regular?
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1.3 Descreva 0s passos para construcdo de um hexagono regular de 3 cm de lado.
O estudante poderéa descrever o procedimento inicial, porém no procedimento precisa indicar
a medida 3cm de lado. Para abrir uma discussdo sobre o assunto

SITUAQAO DE APRENDIZAGEM 6
Conversa com o(a) professor(a)
Conversa inicial: Sugere-se como recurso para o trabalho com essas habilidades o uso do
software de geometria dindmica, representacdo destes poligonos em papel e seé possivel,
materiais concretos disponiveis, proporcionando momentos que o0s estudantes. passam
visualizar e manipular os objetos de modo que percebam os casos de congruéncias de triangulos

com maior nitidez.

ATIVIDADE 1 — IDENTIFICANDO CONGRUENCIA ENTRE DOIS TRIANGULOS

Objetivos: identificar os casos de congruéncia.

Conversa inicial: sugere-se que o professor investigue se 0s estudantes sabem o que séo
figuras congruentes e como se escreve na linguagem:matematica a palavra congruente.
Possiveis respostas: “Figuras congruentes tém o.mesmo formato e apresentam as medidas de
lados e angulos iguais”. Sugere-se a seguinte formalizagao:

O simbolo " = " € usado para indicar congruéncia;

A escrita “AABC = ADEF” é usada para indicar que os tridngulos ABC e DEF sao congruentes.
A ordem em que as letras se sucedem devem seguir, rigorosamente, a ordem de suas
correspondéncias;

O simbolo " < "indica uma correspondéncia entre os veértices de dois triangulos, sendo escrito

da seguinte forma: ABC < DEF

Na.versdo estendida sdo apresentados a classificacdo dos triangulos quanto a
U medida dos lados e quantos as medidas dos angulos.

Saoapresentados os casos de congruéncia que vocé podera desenvolver junto aos
estudantes.

Resolucdo:

1.1 Descreva as caracteristicas de um triangulo qualquer.
Registre na lousa as repostas dos estudantes. A partir destas respostas elabore com eles a
definicdo de triangulos. Apresente aos estudantes os tipos de triangulos quanto a medida de

seus lados e quanto a medida dos angulos. Em seguida destaque as propriedades de cada um.
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1.2 Construa dois triangulos de medidas 16 cm, 17 cm e 18 cm. Recorte-0s e sobreponha-os e

escreva o que vocé observou.

16 cm 17cm

18em
Para construir esse tridngulo, os estudantes utilizardo compasso, porém também é possivel

fazer com régua ou barbante. Com a imagem pronta, deverdo recorta-la e sobrepb-las,

observando a congruéncia entre os dois triangulos.

1.3
1- AC < RQ 2-AD & MG
AB & RP AC o MX
BC <3PQ DC & GX
3-/BI & MT 4-TH & EA
BH & TQ HR © AO
'HI & MQ IR < EO

1.4 As marquinhas iguais representam lados congruentes, portanto os triangulos dados séo
congruentes pelo critério lado, lado e lado.

1.5. Qual é o caso de congruéncia entre os triangulos? LLL
1.6 De que forma podemos escrever, em linguagem matematica, que os dois triangulos sdo

congruentes?
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— AABC = ADEF

>
EE
o
Szl

ATIVIDADE 2 — OS QUADRILATEROS
Quadrilateros

Por defini¢do, quadrilateros séo poligonos que possuem quatro lados.
Os quadrilateros estéo divididos em:

Quadrilateros nao-convexo Quadrilateros Convexo

E possivel encontrarmos dois pontos;.E e | Se tomarmos quaisquer dois pontos K e L
F, onde o segmento de reta.que os une | na regido limitada pelo poligono, o
ndo esteja inteiramente contido na regido | segmento de reta que 0s une sempre
limitada por esse peoligono. estara inteiramente contido nessa regido.

2.1 Quais quadrilateros que vocé conhece? Desenhe-os e escreva as
caracteristicas observadas em cada um deles

Resposta pessoal. Apds responderem, socialize e verifique se os estudantes estao se
referindo a@s quadrilateros.

ATIVIDADE 3 —INVESTIGANDO OS QUADRILATEROS
Objetivos: reconhecer os diferentes tipos de quadrilateros e suas propriedades.

Conversa inicial: explore os conhecimentos dos estudantes, perguntado quais quadrilateros
conhecem. Escreva os nomes na lousa. Também é possivel solicitar que desenhem os
quadrilateros conhecidos. Também converse sobre as caracteristicas de cada um. Caso seja

possivel, pode solicitar que construam os quadrilateros no geoplano para analisarem as


https://brasilescola.uol.com.br/matematica/poligonos.htm
https://brasilescola.uol.com.br/matematica/poligonos.htm
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caracteristicas. Caso tenha acesso a
investigacao.

ATIVIDADE 3 - SNVESTIGANDO OS5 QUADRILATEROS
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algum software, também ¢é possivel fazer essa

Resolucéo:

3.1 O professor de Manu comunicou aos estudantes
que a aula seria a respeito dos quadrilateros. Para
isso, distribuiu a eles palitos e pediu que
construissem quadrilateros e as suas diagonais. Os
alunos desenharam na tabela a seguir, os
quadrilateros que construiram com os palitos. Para
cada quadrilatero na tabela, indique 0 nome e cite as
principais caracteristicas.

Quadrilateros

Representacéo Nome do Caracteristicas
Geométrica dos Quadrilateros dos Quadrilateros

e E um quadrilatero em que dois lados
sao paralelos.

'rapézio Retangulo e E um quadrilatero em que dois angulos

sao retos.

Trapézio Isdsceles

e E um quadrilatero em que dois lados
sao paralelos.

e Em um trapézio isosceles, as
diagonais séo congruentes.

e Em um trapézio is6sceles os lados ndo
paralelos s&o congruentes.

Trapézio Escaleno

e E um quadrilatero em que dois lados
sao paralelos.
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s

e Um paralelogramo é um quadrilatero
em que os lados opostos sdo paralelos,
ou seja, possui dois pares de lados

> opostos paralelos e congruentes.

) e As diagonais se cruzam em seus

Paralelogramo respectivos pontos médios.

e Em um paralelogramo, os &angulos
opostos sdo congruentes.

e Cada diagonal separa um
paralelogramo em dois triangulos
congruentes.

e As diagonais tém a mesma medida

e As diagonais se cruzam’ em¥ seus
Retangulo respectivos pontos medies.

e Cada angulo interno,medey90°.

e Os lados opostosisao paralelos entre si.

e As diagonais se’cruzam em seus
respectivos‘pontos médios.

e 40Os lados opostos sao paralelos entre

Losango Si¢

¢ WTodos os lados tém a mesma medida.

o Asdiagonais sao perpendiculares
entre si.

e As diagonais tém a mesma medida.

] L] e As diagonais se cruzam em seus
respectivos pontos médios.

e Cada angulo interno mede 90°.

Quadrade e As diagonais séo perpendiculares
entre si

- . e Os lados opostos sao paralelos entre

Si.

e Todos os lados tém mesma medida.

3.2 Nos guadrilateros da atividade anterior, ha caracteristicas comuns a todos? Quais séo
elas?

A caracteristica comum a todos séo os quatro lados.

3.3 Complete o diagrama organizacional a seguir:
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QUADRILATEROS
2 NG
| - : ,
/ / QUADRILATEROS QUADRILATEROS
foi/
. Convexo Ndo Convexo
Trapézios
¥ 4 e ?
Paralelogramo

Trapézio
Retangulo A/ e

Retangulo Losango
Trapézio l |
Isosceles

Quadrado
Trapézio
Escaleno
3.4 A licdo de geometria de Carlos tratava. de.um
paralelogramo DEFG com diagonais que seinterceptamno B . .

ponto O. Sendo a medida do segmento DO igual a 8,5 cm
e a medida GO igual a 12 cm, ajude Carlos a calcular a —J—‘

medida das diagonais DF e GE que-foram tragadas. Faca o ‘ P
[ }

esboco da figura.

]

85¢cm

12cm

ATVIDADE 1 - POSSIVEIS EVENTOS - A PRESENCA DO ALEATORIO
Pelas propriedades do paralelogramo, concluimos que e i 2 et i e, e+ e
DO = OF;,assim como, GO = OE. As medidas das diagonais A ~
sao calculadas abaixo:

DF=DO + OF  GE =GO+ OE
DF=8,5+8,5 GE=12+12

DF=17 cm GE = 24 cm
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3.5 Otavio comprou todos 0os materiais necessarios para a confeccdo de uma pipa. Cortou o

papel no formato de um quadrilatero convexo com dois pares de lados consecutivos

congruentes.

Em seguida, colou as varetas de sustentacdo nas diagonais desse B
quadrilatero e colocou uma cauda. Desenhe a pipa que Otavio ‘/{ ‘7
construiu. O que vocé pode dizer a respeito das diagonais? j ’,./
Espera-se que o aluno, responda que a pipa possui diagonais que \\'"‘\-j /

se interceptam no ponto médio.

1. Um artista plastico, em uma campanha a faver da preservacdo das aves,

i | ﬁ r organizou uma exposicdo de suas pinturas, em quadros de diferentes

formatos. Para chamar a atenc¢édo do publico, em todas as suas pinturas,
colocou no centro a imagem de uma ave em extingdo. Quais dos quadrilateros a seguir foram

escolhidos pelo artista plastico para garantir a perfeicdoda-obra? Justifique sua(s) escolha(s).

Todos 0s quadrilateros apresentados, exceto o trapézio, possuem diagonais que se cruzam no
pénto médio.

2 Pesquise as aves que estdo em extincdo. escolha uma delas e faga uma obra de arte,
considerando a mesma proposta do artista plastico.
Sugerimos os alunos socializem o resultado de sua pesquisa.

Educacéo Especial:

Utilizar a figura de trapézio e os triangulos para recortar e o estudante sobrepor.

Pode ser feito 0 mesmo para os demais quadrilateros.
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SITUACAO DE APRENDIZAGEM 7

Conversa com o(a) professor(a)

Com o facil acesso a informagéo, a analise critica daquilo que temos acesso merece énfase,
neste aspecto o tema Probabilidade e Estatistica demanda atencdo, pois ele permite o
tratamento de dados e a andlise das situacdes de incerteza presentes no'cotidiano.

Sugere-se que o trabalho tenha foco na Probabilidade, portanto_perguntas que levem os
estudantes a fazerem experimentos aleatorios e simulacdes, ao.refinamento da capacidade de
enumeracdo dos elementos do espago amostral e sua associagdo com os problemas de

contagem, sobretudo os que envolvem a aplicacao do principio. multiplicativo.

Para isso, propomos que se inicie com uma roda de conversa, sobre espaco amostral.

Perguntas do tipo:

= Ao jogar um dado, quais numeros podemos observar em sua face de cima?
*= Ao langar duas moedas quais sdo 0s possiveis resultados? Esse experimento podera
ser feito em sala de aula comdados e moedas.
Procure registrar os resultados trazidos pelos estudantes. Neste momento € possivel que
obtenha como resposta S = {1, 2, 3, 4, 5, 6} e S = {(cara, cara), (cara, coroa), (coroa,

cara), (coroa, coroa)}.

Ao fazer estas perguntas, pretende-se sondar o que o0s alunos compreendem de
experimento aleatorio, se eles tém a ideia que mesmo nao sabendo qual sera o resultado
do experimento feito, d4 para tragar todos 0s seus possiveis resultados. A partir desta

compreensdo pode-se inserir a ideia de evento.
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ATIVIDADE 1 - POSSIVEIS EVENTOS - A
PRESENCA DO ALEATORIO

CADERND DO ALUNO

O damertos que laream o espago MmoctTal desss woreka

O sbemerion Gue descosvnr o wvertc: "0 meudiacko & wn reamens e mascs gos 4 o
mwnce qua 20
). O iomens do vermentos do evento Qe remihem om um ey i Objetivos: identificar o espago amostral e as

A et ledechs che s s sorimar Lm rTene 45 ScER0 © eveeto s mlRiplo de £

An chichr 50 scws @ nismens 40 por lm e s dvicones poetioe naturss, siwsme de chances que um evento ocorra. Resolver

o,

Gl & 4 CNANCe 30 sttt DB 5o il DO UM MU0 Que bl DAl & Siteso de 57

Eaprotin © Nautado e lorna de porostagen

Echunrsa, Porio. s @ Lo seti hincanda o e s s e e o Droblemas de contagem e probabilidade.

Iangameming, cafimiam Jgumas regine

v g ? e ) Conversa inicial: A partir da resolucdo de
'r:;t‘u“::-.m::::n: POTRGEO War s de { = ‘} L . -

O it s el i s E—r“ EE situacBes-problema envolvendo contagem e o
chrna hos dadon, & y < ~ .

Ao s 1oGedes, anhy UM THEr O el
Namero 9o pontoe

principio  multiplicativo, o caleulo de

A tabels histra o situagio

probabilidade, organize os estudantes de forma

Modada | Nome [ Nimaro apovtao | Nmct e SN | pping
ot 2 [+ gue possam interagir para_que /discutam e
:-" : ‘ — resolvam as situagdes propostas.
= = :
t:".“. . : 1.1 Em um sorteio entre 20 participantes, cada
:':l um recebeu. um. numero, entre 1 e 20, sem
: ':,m repeticdo. Sabendorque cada participante teve

direito'a um Unico nUmero, escreva:

a) Os elementos que formam o espago amostral desse sorteio.

$={1,2,3,4,5,6,7,8,9, 10, 11, 12, 13, 14, 15, 16, 17, 18, 19, 20}

b) Os elementos que descrevem o evento:“O resultado e um nimero par maior que 4 € menor
que 20"

Sendo o evento um subconjunto do espago amostral do sorteio, temos:
E ={6, 8, 10,12, 14, 16, 18}.

¢) O numero de elementos do evento que resultem em um namero primo.

Dentro do espago amostral descrito, temos como numeros primos E ={2, 3,5, 7, 11, 13,
17, 19}.

Entdo, n(E) =8

d) A probabilidade de ao se sortear um nimero ao acaso o evento ser multiplo de 6.
Espaco Amostral do sorteio:

S={1,2,3,4,5,6,7,8,9, 10, 11, 12, 13, 14, 15, 16, 17, 18, 19, 20}

Numeros multiplos de 6 que possam sair no evento: E = {6, 12, 18}, entao

n(E) = 3.
Probabilidade de ocorrer o evento:
n(E)
P(E) = _n(S)
P(E) == =0,15 = 15%

20
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1.2 Ao dividir ao acaso o numero 60 por um de seus divisores positivos naturais, diferente de
zero, qual é a chance de essa divisdo ser feita por um nimero que seja par e multiplo de 5?
Expresse o resultado em forma de porcentagem.

Espaco Amostral dos divisores positivos de 60: S={1, 2, 3,4, 5, 6, 10, 12, 15, 20, 30, 60}, sendo
assim temos: n(S) = (12) elementos.

Divisor de 60 que seja par e multiplo de 5: E= {10, 20, 30, 60), entdo, n(E) = 4

E

4 1
P(E) = —==-=0,3333 = 33,339
(E) 12 3 ' 33%

Logo, a chance é de 33,33%.

1.3 Eduarda, Pedro, lasmin e Evandro estdo brincando de jogar dados. Antes de iniciarem 0s
langamentos, definiram algumas regras:

* Todos terdo que apostar em um numero de 1 a 12 pois vao brincar com dois dados;

» Ganha um ponto quem primeiro tirar nos.dados o numero apostado;

* O resultado sera dado pela soma das faces de cima nos dados;

* Apés trés rodadas, ganha quem tiver o maior nimero de pontos.

A tabela ilustra a situacéo.

Redada MNeame Mimere apostada N':m:::: ;:::irm Rasultada

Evandro 12 Se1 &

. lasmin 2 1=4 5
1 Eduarda ) 2el 3
Pedro 1 deab 10
Evandro 10 2a6 8

lasrnin 8 H23 9

2 Eduarda 4 Ge=2 7
Pedra 7 223 5
Evandro 3 123 4

lasmin & S5e=5 10

° Eduarda 8 2e6 8
Pedro 11 S5ed g
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a) Quem ganhou o jogo?
Eduarda
b) Qual é a chance de Eduarda ganhar na 12 rodada tendo escolhido o numero 77?
O espac¢o amostral do experimento é:
S ={(1,1),(1,2),(2,3),(1,4),(1,5),(1,6),
(2,1),(2,2).(2,3),(2,4),(2,5),(2,6),
(3,1),(3,2),(3,3),(3,4),(3,5),(3,6)
(4,1),(4,2),(4,3),(4,4),(4,5),(4,6)
(5.1),(5,2),(5,3).(5,4),(5,5),(5.6),
(6,1),(6,2),(6,3),(6,4),(6.5),(6,6)}.
n(S) = 36.
Os elementos do evento que daria a vitéria a Eduarda na primeira rodada‘séo E = {(1,6), (6,1),
2,5), (5,2), (3,4), (4,3)}, isto é, n(E) = 6, portanto:
n(E) 6

1
P = s " 3% 6

IR

0,166 = 16,6%

c¢) Ao apostar no numero 1 na primeira rodada, Pedro fez uma boa aposta? Justifique.

Nao. Considerando as condi¢des para ser o ganhador,nde ha nenhuma possibilidade da soma
das faces de cima dos dois dados resulté em 1, pois,mesmo considerando o evento E = (1,1), o
resultado da soma seré igual a 2.

Logo, pode-se concluir que este resultadoy o0 numero apostado por Pedro, € um evento

impossivel.

1.4 Uma crianga esta brincando com bolinhas numeradas de 1 a 15, que estéo dentro de uma
caixa. Sabendo que durante a brincadeira a crianca derrubou uma
das bolinhas no eché&o, determine a probabilidade de ocorrerem os seguintes eventos:
a) O numera da bolinha que caiu ser par.
O espaco amostral é S(E) =11, 2, 3,4,5,6,7,8,9, 10, 11, 12, 13, 14, 15}

Com base no espaco amostral formamos o evento de ter caido bolinha de nimero par.

E={2,4,6,8,10, 12, 14}, entdon(E) =7

E

7
P(E) = G = 0,466 = 46,6%
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b) O numero da bolinha que caiu ser primo.

Com base no espaco amostral formamos o evento de ter caido bolinha de nimero primo.

E={23,5,7, 11, 13}, entdio n(E) = 6

E

6
P(E) =-—==10,4 =409
(B) = 1 = 0.4 = 40%

C) O numero da bolinha que caiu ser par e primo.

Bolinha de numero par = {2, 4, 6, 8, 10,12,14}, isto &, 7 possibilidades entre 15,
Bolinha de numero primo = {2, 3, 5, 7, 11,13}, isto &, 6 possibilidades entre 15, n(E) =6
Bolinha de numero par N primo = {2}, isto é, 1 possibilidade entre 15, n(E) = 1

1
P(E) =—=6,679
(B) = 75 = 6,67%

d) Ter caido qualquer uma das bolinhas, independentemente do nimero marcado.
S(E)={1,2,3,4,5,6,7,8,9, 10, 11, 12, 13, 14, 15}

S(E) =15
n(E)={1,2,3,4,5/6,7,8,9, 10, 11, 12, 13, 14, 15}
n(E) = 15

P(E) = % =1=100%
1.5 Uma empresa oferece bimestralmente uma palestra
a seus colaboradores. Os temas sugeridos para o 4°

bimestre sdo: Saude, Financas e Investimentos,

Alimentacao Saudavel e Recursos Hidricos.

E feita uma votacdo em cada setor, e o tema mais
votado € escrito em um pedaco de papel.

A figura ilustra a votacdo dos setores.

Em seguida, todos os papeis sdo dobrados igualmente
e colocados dentro de uma caixa, para que o tema da
palestra possa ser definido por meio de um sorteio.

Analise as informacgdes que foram dadas e responda:
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a) Quantos votos recebeu cada tema? Organize-0os em uma tabela.

Tema Quantidade de Votos
Salde 6

Financas e Investimentos

5
Alimentacdo Saudavel 7
2

Recursos Hidricos

b) Qual é a probabilidade de cada um dos temas ser sorteado?

- Qual é a probabilidade de cada um dos temas ser sorteado?

Saude = > = 2 = 30%
20 10

Financas e Investimentos = 2—50 = % =25%
Alimentacdo Saudavel = % = 35%

Recursos Hidricos = 22—0 = % = 10%

1.6 Agora e com vocé! Junte-se com outros dois colegas de sua sala e formulem uma situagéo
problema que envolva o principio multiplicativo da.contagem e o célculo de probabilidades.
Quando a situacao estiver pronta, proponha a um outro trio de colegas que discutam

e resolvam o problema formulado por vocés. Ah, ndo se esquecam de também resolverem o
problema proposto por outra dupla. Quando tudo estiver pronto, verifiguem as respostas e
discutam o raciocinio que foram tragados durante a resolucao.

Verifigue se o0s estudantes/estdo elaborando uma situagcdo-problema de contagem que
contemple o principia multiplicativo ou calculo de probabilidade, além de propiciar um momento
de interacdo entre 0s estudantes, fazendo-os pensar, discutir, argumentar sobre suas propostas

e seus racioginios)empregados na elaboracao e resolucdo da atividade.
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: TESTE SEU CONHECMENTO

1. (SARESP - 2008) Para organizar a programacéao de radio de uma escola foi feita
uma pesquisa de opinido para verificar o interesse dos 600 alunos pelos diferentes ritmos

MATEMATICA

il

musicais. O resultado de pesquisa para a escola foi apresentado no gréfico:

Assinale a alternativa com a tabela associada a este grafico.

Rap MPB Axé Outros
a) | Numeros de Alunos 300 150 100 50
Rap MPB Axé Outros
NuUmeros de Alunos 150 100 300 50
b)
Rap MPB Axé Outros
Numeros'de Alunos 300 100 50 150
©)
Rap MPB Axé Outros
NUmeros de Alunos 100 150 300 50
d)

2 (SARESP 2015) Para frequentar as aulas de basquete, Rodrigo tem trés camisetas, uma preta,

uma amarela e uma branca, e duas bermudas, uma cinza e outra preta.
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De quantas maneiras diferentes Rodrigo pode se vestir para as aulas?
(A)3(B)4(C)5(D)6

3.(Saeb) Sendo N= (-3)2.-32, entao, o valor de N é?

A) 18 b)0O c)-18 d) 12
Obs. Leia-se N=(-3) 2. -32,

4.(SAEB) Fabricio percebeu que as vigas do telhado da sua casa formavam um triangulo

retdngulo que tinha angulo de 68°. Quanto medem os outros angulos?

a) 22° e 90° b) 45° e 45°% c) 56° € 56° d) 90° e 28°

68°
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Prezado(a) Professor(a),

O material de apoio ao Curriculo Paulista apresenta um conjunto de Situacdes de
Aprendizagem, que tém como objetivo apoiar o seu trabalho em sala de aula, articulando o
processo de desenvolvimento curricular em Matemética, focado no processo de aprendizagem
dos estudantes e o continuo processo de avaliacdo dessas aprendizagens, na perspectiva da
gualidade da educacéo.

Esse material tem como ponto fundamental o envolvimento do(a) professor(a) que atua no
Ensino Fundamental dos Anos Finais, sendo ele o protagonista ho desenvolvimento do curriculo
em sala de aula e no acompanhamento e construgdo das aprendizagens dos estudantes.

No processo da constituicdo das aprendizagens, as propostas aqui apresentadas, tém como
foco o estudante como centro das aprendizagens atuando de forma colaborativa, interativa e
responsavel pela sua aprendizagem. Nesse processo, sugerimos que as metodologias ativas
seja uma acgdo continua proposta pelo(a) professor(a) para envolver os estudantes durante a
realizacdo das atividades.

Nesse primeiro volume, estdo organizadas seis Situacdes de Aprendizagens articuladas com as
habilidades previstas para esse primeiro momento.

Em continuidade aos estudos tentamos aproximar a linguagem considerando o processo de
transicdo entre 0s anos, cuidando para que as mudancas acontecam de forma gradual e sejam
incorporadas naturalmente no processo do desenvolvimento cognitivo e fisico.

Nossa contribuicdo para esse trabalho ndo se completa sozinha, mas de forma colaborativa
temos a clareza que o trabalho realizado pelo professor junto aos estudantes é ponto
fundamental para que possamos caminhar juntos em beneficio da aprendizagem dos estudantes

e do desenvolvimento da prética do(a) professor(a).

Os autores
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Organizacéo dos materiais de apoio ao Curriculo Paulista — Matematica

Prezado(a) Professor(a)

Os encaminhamentos apresentados neste material tém como objetivo auxilia-lo no planejamento
das atividades a serem desenvolvidas em sala de aula.

O material est4 organizado em Situacfes de Aprendizagem, em que propdem-se atividades
planejadas a partir das habilidades previstas para o processo de aprendizagem dos estudantes
no Curriculo Paulista.

Considerando sua expertise, seu conhecimento de professor e sua autonomia em sala de aula,
sabemos que elas podem ser ampliadas ou ressignificadas em um processo interativo e
colaborativo com seus pares, em momentos de troca de experiéncias.

No desenvolvimento das Situagfes de Aprendizagem, é fundamental observar e acompanhar
as interagfes dos estudantes com os colegas e com 0 objeto de estudo. Esse ciclo ndo se
encerra sem a avaliagdo do conhecimento dos alunos, pois sendo uma agao continua, a partir
desses resultados, o(a) professor(a) poderd reorganizar os caminhos da aprendizagem e
planejar intervencdes para as proximas agfes pedagogicas.

Para o 9° ano, apresentam-se seis Situacdes de Aprendizagem, cujo fio condutor envolve uma
ou mais habilidades, quando essas estdo muito proximas ou diretamente ligadas. As habilidades
nao sdo desenvolvidas de forma isolada, por isso, ao indicar uma ou mais habilidades para
determinada Situacdo de Aprendizagem, ndo se excluem as demais, uma vez que elas se
complementam contribuindo para o desenvolvimento cognitivo do estudante.

Ao propor cada Situacao de Aprendizagem, o(a) professor(a) podera avaliar o tempo necessario
para desenvolvé-la em funcéo das necessidades de seus estudantes, todavia foram organizadas
de forma que ao final do bimestre todas possam estar concluidas.

Além desse material, analise as propostas dos livros didaticos adotados em sua escola ou outros
materiais, que possam complementar seu trabalho, selecionando as atividades que possam ser
realizadas em sala de aula ou propostas para licdo de casa. Para contribuir com seu
planejamento, apresentamos a seguir, a estrutura do material.

Para a formacdo cognitiva e emocional do adolescente, € possivel utilizar metodologias que
oportunizem o desenvolvimento do pensamento autbnomo e da autoconfianga, promovendo
momentos em que o0s estudantes possam desenvolver a capacidade de gerir emogdes e resolver

conflitos.
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As dindmicas das SituacGes Aprendizagem foram planejadas para que os estudantes possam
desenvolver o autogerenciamento, tomadas de decisGes, habilidades de relacionamentos e
consciéncia social.

As atividades em grupos, podem contribuir para as habilidades de autogerenciamento, tomada
de decisdes de forma responsavel, promover atitudes positivas em relacdo ao outro

Ao elaborar um problema, esse processo pode contribuir para desenvolver a criatividade e a
assertividade.

Promover a socializacdo de uma pesquisa ou das atividades, pode contribuir para que o
estudante possa se expressar e argumentar diante da tomada de decisdo ao resolver

determinada situag&o-problema.

Material do professor

Conversa com o(a) professor(a): trata de uma orientacédo ao (a) professor(a) em relacdo ao
conjunto de atividades apresentadas em cada Situacdo de Aprendizagem, sugerindo estratégias
e organizagao da turma, para que o estudante esteja sempre como centro da aprendizagem de
forma colaborativa e interativa.

Objetivo(s): Ao iniciar cada atividade da Situacdo de Aprendizagem, apresenta-se o(s)
objetivo(s) da atividade proposta. Assim, ao pesquisar em outros materiais para complementar

a atividade, vocé tera claro qual o objetivo proposto, inclusive para avaliar seus estudantes.

Versao estendida: os itens que foram incorporados na versdo estendida do

i I estudante, serdo indicados por este icone (conforme esse trecho), assim o(a)

professor(a) podera acompanhar a versdo completa das atividades.

1:;37‘-':}. Adaptacao curricular: serd indicado por esse icone, cada vez que houver uma

o a8 sugestéo de trabalho com os estudantes publico alvo da Educacgéo Especial. Sdo
sugeridos alguns encaminhamentos que podem ser realizados em toda aula, que poder&o
auxiliar seu trabalho junto aos estudantes publico alvo da Educacgéo Especial. Salienta-se que
para cada caso, os encaminhamentos podem ser bem especificos. Sugestfes de estratégias:
e Mantenha a rotina clara e bem definida, € fator de seguranca para o estudante e para a
gestao do tempo da aula, compartilhe a rotina visual da aula que iniciara.
o Utilize representacbes que causem boas lembrancas para tornar o aprendizado

significativo e de melhor memorizagéo.



VOLUME 1 CADERNO DO PROFESSOR MATEMATICA

»~

- CuU
VERSAO PRELIMINAR Ricad |l

4

e Utilizar refor¢o positivo, elogiar os acertos, apontar o que é para ser feito e ndo o que
nao deve ser feito.

e Utilize palavras que o estudante entenda e se apoie em imagens e situacbes do
cotidiano.

e As pistas visuais como fotos, figuras, mapas e apoio de filmes e videos s&o muito
benéficas ao estudante.

e Inicie com exercicios da menor complexidade para o de maior complexidade, aumente
0 tempo para a tarefa.

e Divida os exercicios em partes. Oferegca uma atividade ou parte de cada vez. Para a
construcao de frases, apoie com cartdes contendo a figura e a palavra.

e Se for necessério faca a leitura da proposta e explique o que € para fazer, apoie com
exemplos prontos.

e Para as questdes e exercicios elabore o enunciado de forma objetiva, use termos
concretos.

e Nos enunciados use instru¢des curtas, claras e diretas, evite a linguagem abstrata.

e Emvez de perguntas abertas, opte por trés alternativas com o apoio de figuras para que

o estudante faga a escolha desejada.

Para algumas Situa¢gBes de Aprendizagem, sera indicado possibilidades de adaptacdo da
atividade, para que o trabalho favoreca efetivamente a integracdo dos estudantes da educacédo
especial.

Material do aluno — verséo impressa: E uma versdo ndo consumivel, assim as atividades
deverdo ser realizadas em caderno de anotacGes do estudante. Isso requer uma organizacao

para que possam fazer as anotacdes e suas resolucdes posteriormente para os estudos.

Material do aluno — versao estendida (digital) — O estudante também tera acesso a versao
estendida, na forma digital. Nessa versdo, esta contemplado todo o material impresso com o
diferencial de que h& mais itens para algumas atividades e em alguns pontos, informacdes
complementares. No geral, em sala de aula, vocé podera trabalhar com a versdo impressa e
utilizar a versao estendida para complementar as atividades. Nessa versdo, ao final de todas as

situacdes de Aprendizagem, os estudantes terdo a seg¢ao “Teste seu conhecimento”.
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Avaliacédo

A avaliacdo € uma parte integrante do processo de ensino-aprendizagem que orienta o seu
trabalho para tomadas decisbes para reorganizar a acdo pedagdgica, considerando que é um
processo de aprimoramento, ndo apenas em relacédo as aprendizagens dos alunos, mas também
em sua acao docente, compreendida como uma atividade valorativa e investigativa podendo
contemplar trabalhos escritos, apresentagfes orais individuais e em grupos, projetos, atividades
com ou sem o0 uso de tecnologia, relatérios, autoavaliacdes, observacdes das atividades
realizadas em sala de aula, estratégias que oportunizem a acdo protagonista do estudante.
Diante deste cenario € perceptivel a necessidade de um planejamento também da avaliacao,

considerando diferentes instrumentos, além do acompanhamento.

Considere no seu trabalho, o desenvolvimento tecnolégico que pode trazer novas possibilidades
de ensino, otimizando o trabalho pedagdgico. Em Matematica o contato com a tecnhologia
permite promover a ampliacdo da capacidade de raciocinio, senso critico, autonomia,

comunicacao, relagdes interpessoais.

Recuperacéo

A recuperacdo € uma acdo indispensavel no processo ensino-aprendizagem, devendo ser
realizada de forma continua, que podem ser realizadas no decorrer do processo. Diversificar as
estratégias para retomar € um encaminhamento para envolver os estudantes que precisam de
mais atencado. Propor atividades em grupos colaborativos, com atividades extras planejadas de

forma que todos possam participar de forma ativa e colaborativa.

Organizador Curricular

As habilidades foram organizadas de forma que a cada bimestre, seja contemplada duas ou
mais unidades tematicas. As Situac¢des de Aprendizagem apresentadas, € um caminho de tantos
para desenvolver as habilidades conforme o Curriculo Paulista. Nao é o Unico caminho e néo
devem ficar limitados a essa proposta, portanto a autonomia do professor é fundamental para
gue, de acordo com o perfil dos seus estudantes, possa ampliar e/ou aprofundar com outras
proposicoes e intervengodes.

Nesse sentido, apresentaremos as habilidades previstas para esse volume acrescentado as

orientacBes complementares para apoiar o(a) professor(a) em sua prética pedagdgica.
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9° ANO - ENSINO FUNDAMENTAL
1° BIMESTRE
UNIDADE OBJETOS DE Orientacdes
TEMATICA HABILIDADES CONHECIMENTO

Complementares

(EFO9MAO01) Reconhecer que, uma vez fixada
uma unidade de comprimento, existem
segmentos de reta cujo comprimento ndo €

Necessidade dos nimeros
reais para medir qualquer
segmento de reta;

Retomar a ideia de
aproximacgao e a realizagéo
de calculos aproximados;
propor atividades cujo

NUmeros § ) : . S .
expresso por numero racional (como as medidas | Ngmeros irracionais: resultado seja raiz ndo exata;
;j_eArgilagljonals ndde umt pnczllgo;o de_daltduras ddeI udm reconhecimento e localizagéo _segmentos c,:omensurave_ls e
rlangulo, guando se toma a medida de cadalado | yo 51quns na reta numérica. incomensuraveis por meio de
como unidade). construcdes geométricas.
Analisar situacgfes reais que
Necessidade dos ndimeros fazem uso de ntimero real,
’ o reais para medir qualquer prlnc!palmente at|V|dad,es
) (EFO9MAO02) Reconhecer um numero irracional segmento de reta; relacionadas a outras areas
Numeros como um numero real cuja representacao ’

decimal € infinita e ndo periddica, e estimar a
localizac&o de alguns deles na reta numérica.

NUmeros irracionais:
reconhecimento e localizacéo
de alguns na reta numérica.

do conhecimento para facilitar
a ordenacao e a localizacao
na reta numerica.
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(EFO9MAOQ7) Resolver situacdes-problema que

Razéo entre grandezas de

Identificar a existéncia ou ndo
de proporcionalidade;
caracterizar a
interdependéncia entre duas
grandezas, a que pode variar
livremente (variavel

Algebra envolvam a raz&o entre duas grandezas de espéciegdiferentas independente), daquela que
espécies diferentes, como velocidade e ' tem o valor determinado pelo
densidade demograéfica. valor da outra (variavel

dependente). Propor

atividades em conjunto com

outras areas do

conhecimento.

Utilizar a ideia de

proporcionalidade presente
(EFO9MAO08) Resolver e elabo~rar situacgoes- no raciocinio I6gico das
problema que envolvam relacGes de Grandezas diretamente semelhancas entre conceitos

Algebra gaoracgigo?zlr:gzgzsdlirr?ct:?uiiblvggsc:z;gtrgi\?iggz proporcionais e grandezas novos e apreendidos, como
em partegs proporciénais e taxa de va}iagéo, em inversamente proporcionais. fracOes, r_agﬁes e proporc¢oes.
contextos socioculturais, ambientais e de outras Propor atividades em,

Areas. conjunto com outras areas do
conhecimento.
~ ~ Retomar retas paralelas,
Demonstracdes de relagbes .
N , ~ perpendiculares e secantes e
Geometria (EFO9MA10) Demonstrar relagdes simples entre | entre os angulos formados por utilizar a correspondéncia

os angulos formados por retas paralelas
cortadas por uma transversal.

retas paralelas interceptadas
por uma transversal.

entre angulos congruentes de
dois triangulos semelhantes.
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(EFO9MA24*) Identificar e calcular as relacdes

Retas paralelas cortadas por
transversais: teoremas de

Demonstrar o Teorema de
Tales, a partir de uma

Geometria de proporcionalidade dos segmentos proporcionalidade e linguagem formal.
determinados por retas paralelas cortadas verificacdes
transversais (teorema de Tales). experimentais.
Retomar a ideia de
semelhanca a partir de
ampliagéo ou redugéo de
figuras e usar transferidor
para comparar a medida dos
L angulos ap6s a ampliacdo ou
Geometria (EFO9MA12) Reconhecer as condigdes Semelhanca de tridangulos. reducéo.

necessarias e suficientes para que dois
tridngulos sejam semelhantes.

Identificar a correspondéncia
entre angulos congruentes de
dois triangulos semelhantes e
estabelecer proporcionalidade
entre as medidas dos lados
correspondentes.
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SITUACAO DE APRENDIZAGEM 1
Conversa com o(a) professor(a)
Nessa Situacdo de Aprendizagem, a conversa
pode iniciar a partir dos conjuntos numéricos
ja estudos para ampliacdo dos conjuntos ATIVIOADE 1 - #0DA DE CONVERSA - FETOMANOO 05 CONJUNTOS
numéricos observando as caracteristicas dos crcn i e aero. (e . o
nameros e de que forma podemos analisar a

necessidade de outros conjuntos numericos.

Atividade 1 - RODA DE CONVERSA - Conjuntos Numéricos
RETOMANDO OS CONJUNTOS
NUM ERlCOS ATMDADE 2 - ESCREVENDO 05 NUMEROS RACIONAIS NA FORMA

DECIMAL

Objetivo: verificar os conhecimentos prévios .4 .

em relac&o aos conjuntos numéricos. e —————

Conversa inicial: inicie uma conversa a partir

dos nimeros que ja aprenderam. Quais as NUMERGR, | AUPANDO NUMEROS RACIONAS NA RETA
funcdes de cada ntimero, como por exemplo, o S e L o s e o s e
nameros como cddigos, valor monetario,
temperatura, entre outras grandezas. Em
seguida, oriente-os a preencherem o mapa mental sobre 0s conjuntos numéricos. Em
seguida socialize e se achar necessario fazer um fechamento apresentando os

conjuntos numéricos e suas notacoes.
ATIVIDADE 2 = ESCREVENDO OS NUMEROS RACIONAIS NA FORMA NUMERICA.

Objetivo: reconhecer as diferentes representacdes dos niumeros racionais.
Conversa inicial: para transformar um ndmero racional na forma decimal para a forma
de fracdo. Neste caso é importante que nao se utilize regras, mas, fazer os passos para

gque a parte que se repete seja eliminada.

Resolucgao:

- . . 20 10 6 2 83 45 ~ ~
. m — == s == na form fr . Escreva-
2.1 Os numeros racionais 77 10 &' 30013 estdo na forma de fragdo. Escreva

os na forma decimal. Em seguida, explique como vocé fez esse procedimento.

=/ Demonstrar através de desenhos e fracdes relacionadas.
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20

— =20+4=5
4
0

O t0+4=25
4 T

6
—— =(-6)+10=—06

2 _

83 _
—=—=(—83)+300=0,27666...= —0,276
300 ( )

45 -
- 45 + 13 = 3,461538461538 ... = 3,461538

Espera-se que o estudante ao explicar o procedimento, afirme que fez uma divisao entre
o0 numerador e o denominador, obtendo assim numeros decimais com diferentes
caracteristicas: niumeros decimais exatos; niumeros decimais em que 0s nameros que

compdem a parte decimal se repetem.

2.2 Escolha um critério e separe os humeros racionais na forma decimal em categorias
a partir das suas caracteristicas. Explique seu critério e faca uma analise desses
ndmeros racionais.

Uma possibilidade:

Decimais exatos: 5; 2,5 e -0,6;

Dizimas periodicas: 0,3;/~0,276 e 3,461538

A representacado decimal de um numero racional € sempre um decimal exato ou uma

dizima periddica.

2.3 Observe os seguintes nimeros racionais: 0,5; 23,4; - 0,354; 6,23; 0,23; 2,12; 3,2453.
Eles estdo na representacdo decimal. Escreva-os na representacdo fracionaria e

explique o procedimento que vocé utilizou.
2 =05
10
23,4 =22
10
-0,354= — >
1000
623

6,23 =—
100

0,23 =Tem-se uma dizima periddica, vamos representa-la por x,
x =0,2323...(I)
Apos a virgula aparece a parte periddica e com dois algarismos, entdo se multiplica (1)

por 100 e se obtém:
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100x = 23,2323... (1)

Subtrai-se (1) de (Il) temos: 99x = 23, portanto, x = g

2,12 = Temos uma dizima periodica, vamos representa-la por x,
x =2,1222 ...
Vamos deixar somente a parte que se repete, apés a virgula, para isso multiplica-se por
10
10x = 21,222 ... ()
A parte periddica apresenta somente um algarismo entao multiplica-se ('l.) por 10

100x = 212,222... (Il)

Subtraindo (I) de (Il) temos: 90x = 191, portanto x = %

3,2453 = Temos uma dizima periédica, vamos representa-la por x,
x = 3,245353 ...
Vamos deixar somente a parte que se repete apos a virgula, para isso multiplica-se por
100.
100x = 324,5353 ... ()
A parte periddica apresenta dois-algarismos entdo multiplica-se (1) por 100

10000x = 32453,5353...... (II)

32129

Subtraindo (1) de (1l) temos: 9900x = 32129, portanto x = 5900

ATIVIDADE 3 — LOCALIZANDO NUMEROS RACIONAIS NA RETA NUMERICA
Objetivo: Localizar nimeros irracionais na reta numérica.

Conversa inicial: inicie conversando com os estudantes sobre a reta numérica.
Pergunte quais pontos podemos marcar na reta. Caso citem o0s ndmeros inteiros,
guestione como podemos entdo localizar os numeros racionais, quando estdo na
representacao de fracao na reta numérica.

Resolucéo:

E possivel localizar os niimeros racionais em uma reta numeérica, inclusive considerando
suas diferentes representacdes. Localize os ndmeros a seguir na reta numérica.

Explique como vocé procedeu para localiza-los.
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SITUAQAO DE APRENDIZAGEM 2
Conversa com o(a) professor(a)
A ampliacdo dos conjuntos numéricas € importante para que 0s estudantes
compreendam o aspecto historica das necessidades humanas e sua relacdo com o
desenvolvimento da Mateméatica. Vamos estudar sobre 0os nameros irracionais e por
meio de constru¢cdes geométricas, vamos demonstrar como é possivel localizar esses
ndmeros na reta numerica.

ATIVIDADE 1 — OS INCOMENSURAVEIS

Objetivos: reconhecer a existéncia de segmentos de reta cujo comprimento nao

[N

expresso por um namero racional.
Conversa inicial: o desenvolvimento da ideia de namero Irracional comumente é
realizado através da utilizagdo do Teorema de Pitagoras para demonstrar a diagonal do
quadrado em relacdo ao seu lado.
Ap6s a descoberta dessa relacgéo,
convém explorar o valor aproximado da
ATIVIDADE 1 - OS INCOMENSURAVEIS
- tark0 03¢ ot raiz quadrada de 2 e a associagéo das
raizes ndo inteiras com os ndmeros
s Irracionais. Para a atividade prética

Pamo 1 -0k suchution u lado | de Faw

sugerida serdo necessarios 0s

| seguintes materiais: folha de papel,

oo 2~ §

o s e N régua, lapis e tesoura.

o thogorael w u led . wsackack

Resolucdo:
ATIVIDADE 2 - A REPRESENTACAO DE ALGUNS NUMEROS
IRRACIONAIS NA RETA NUMERICA

wadoam o¥
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Passo 1 - Desenhe, em uma folha que podera |
ser recortada, dois quadrados de lado 1 dm.

Trace uma diagonal em cada um, e recorte-os.

ldm 1dm

a) Calcule a area de cada quadrado.
O quadrado novo é composto pelos dois quadrados anteriores, portanto sua area sera

1dm? + 1 dm? = 2 dm?®. Como a area do quadrado é dada por [?, temos:

12=2 l=+/2dm

Passo 2 - Recorte os quadrados pelas suas
diagonais, obtendo 4 triangulos retangulo

isésceles.

Passo 3 - Forme um Unico quadrado utilizando os quatro / .Y

tridangulos is6sceles, sem sobrep6-los e sem deixar espacos

vazios. N

b) Qual é a area do novo quadrado? E a medida de seu lado?
O quadrado novo é composto pelos dois quadrados anteriores, portanto sua area sera
1dm? + 1 dm? =2 dm?®. Como a area do quadrado é dada por [?, temos:

2=2 I =v2dm
¢) Qual é a relacdo entre a diagonal dos quadrados que foram recortados (e divididos
pelas diagonais) e o lado do novo quadrado?
Possuem a mesma medida, pois o lado maior do triangulo retangulo (hipotenusa) forma

o lado do quadrado novo.
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ATIVIDADE 2 — A REPRESENTACAO DE ALGUNS NUMEROS IRRACIONAIS NA
RETA NUMERICA.

Objetivo: Localizar nUmeros irracionais na reta numérica.

Conversa inicial: As construcdes geométricas sdo o ponto central desta atividade, pois
essa € uma forma de representar os nimeros irracionais na reta numérica fazendo uso
do protagonismo do estudante. Nao ha nela instru¢cdes de como realizar as construcées,
apenas sua comanda. Sugere-se uma mediac&o de tais constru¢des. E importante que
os estudantes tentem realizar as constru¢des sugeridas, utilizando régua e compasso,

antes da formalizagéo.

Resolucéo:

2.1

a) Desenhe um quadrado de lado 1, com um de seus vértices no ponto zero e um de

seus lados sobre a reta numérica abaixo.

'

:

b) Em seguida, com a ponta seca do compasso no ponto 0 e abertura do compasso com

a medida da diagonal, construa o arco até cortar a reta numérica, marcando um ponto.

A
Y

2.2 Para representar v/3 na reta numérica, considere o segmento que vai do 0 a /2

encontrado anteriormente e construa um retangulo de base v/2 e altura 1. Trace a

diagonal do retangulo e transfira a medida para a reta numérica, iniciando no zero.
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Construa um retangulo com as dimensées V2 e /3, trace sua diagonal

e transfira a medida da diagonal para a reta numérica. Qual o irracional foi representado

na reta numérica?

Dica: verifique entre quais numeros inteiros ele estd e faga.uma estimativa através

dos quadrados perfeitos.

Resolucéo:

3
Y

O numero representado esta entre 2 e 3, ou seja, entre V4 e 9, podendo ser:
v/5,V6,V7,0uv/8. Como o nlmero esta antes da metade entre 2 e 3, ele estd mais
préximo de v4 do que 9 (entre V4 e /6,25, pois 6,25 = 2,5 x 2,5), restando duas
opcdes: V5 ou V6. Observando os itens anteriores desta atividade, é possivel concluir
que é /5, pois no item “a” o lado do quadrado media 1 e a projecdo da diagonal sobre
a reta numérica resultou em /2 , no item “b” as dimensdes do retangulo eram 1 x 2 e

a projecédo da diagonal sobre a reta numérica resultou em /3.

2. Represente na reta numérica os niimeros irracionais 16 e /7. Para representar V6,
construa um quadrado de lado /3.
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3. Represente v/7 na reta numérica. Para isso, construa um retangulo com as dimensdes

V4 por /3.

ATIVIDADE 3 — OS NUMEROS REAIS
Objetivo: reconhecer as caracteristicas dos
nameros reais.

Conversainicial: converse com os estudantes
0os simbolos que estdo presentes nas <4
operacfes com conjuntos:

o Uniéo (V)

ATIVIDADE 3

o Intersecéo (N)
Se achar necessario, revise 0s conjuntos
numéricos estudados até o momento (Naturais,
Inteiros, Racionais e Irracionais) enfatizando
suas principais caracteristicas.

O diagrama de Venn para 0s conjuntos

OS5 NUMEROS REAIS

numeéricos possui distintas representacfes, porém € importante que fique nitido que o

conjunto dos Racionais ndo € um subconjunto dos Irracionais.

Resolucéo:

3.1 Classifique em verdadeiro (V) ou falso (F) as afirmag8es abaixo:

11 , p .
(F) ~— € um ndmero Irracional.

(V) a soma de dois numeros Naturais resulta sempre em outro numero Natural.

10 . ’ i
(3] —-, € um numero Inteiro.
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(V) Todo niumero Natural é também um nimero Racional.

(F) A diviséo entre dois numeros Inteiros resulta sempre em um nuamero Racional.
(F) Toda dizima periédica € um namero Irracional.

(F) O numero & pode ser representado através de uma fragdo, sem aproximacao.
(V) Todos os anteriores pertencem ao conjunto dos numeros Reais.

3.2 Considere os numeros a seguir, identifique a quais conjuntos numéricos eles
pertencem, justificando sua resposta:

NUmeros Naturais: 1; 5; 2030

NUmeros inteiros: 1; 5; 2030; -2;

NUmeros racionais: 1; 5; 2030; -2; -3,7; —%; -0,333...; 35%; 0,00010203

NUmeros irracionais: V2, V5, .

SITUACAO DE APRENDIZAGEM 3

Conversa com o (a) professor(a)

Atividade 1 — Raz&o: uma relacdo entre grandezas

Objetivo: resolver problemas envolvendo o

conceito de razdo como, por exemplo,

velocidade, densidade, escala etc. ATIVIDADE 1 ~ RAZAQ: UMA RELAGAO e
Conversa inicial: para iniciar a atividade g o ies
sugere-se uma roda de conversa, onde as === S ——
seguintes perguntas podem nortear a —
discussao inicial:

o O que sédo grandezas?

o Existe uma relagdo entre duas

) PN
grandezas que Chamamos de razao: De ATIVIDADE 2 - DENSIDADE DEMOGRAFICA: UMA RAZAD PRESENTE
EM NOSS0 COTIDIANO

alguns exemplos.

Os estudantes, possivelmente, socializardo ' { -~ v ) @
experiéncias nas quais as relacdes entre duas A Vi ' e 5
grandezas podem ser percebidas (distancia e 2 = R e
tempo gasto em uma viagem; distancia percorrida e litros de combustivel consumidos;
poténcia de um aparelho eletrénico e o tempo que permanece ligado; entre outros).

o O que é razédo?
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A partir do momento que eles perceberem que existem relacdes entre grandezas, a

nocdo de razdo pode ser explorada. Sugere-se utilizar exemplos da questdo anterior

para definir a razdo presente (distancia e tempo gasto em uma viagem podem resultar

numa razo do tipo km/h). E possivel elencar muitas outras razdes presentes em nosso

cotidiano.

Resolucéo:

Verifigue a relacdo entre as grandezas, determine a razdo e preencha a tabela:

Situacao cotidiana Razao Relagao
entre as
grandezas
Marcos percorreu 12 km em 2 h. 12 km/h
— =6 (quildmetros
2 por hora)
Para realizar uma viagem de 250
km, foram gastos 50 litros de 250 .kAm/I
, — = (quilémetros
etanol por um veiculo. 50 .
por litro)
O potente aparelho de som da 75 kW/h
Julia consome 7500 Whats (7,5 =25 (quilowatt-
kW) em 3 horas de uso. 3 hora)
Ao assistir videos na rede social
sdo consumidos, dos dados 40 MB/min
moveis do plano de internet de — = (megabytes
Marcos, 40 Megabytes (MB) a 10 por minuto)
cada 10 minutos.
Resposta pessoal. Uma das
possibilidades seria: 600 I/h (litros por
Uma torneira aberta gasta 600 4 150 hora)
litros de 4gua em 4 horas.
Resposta pessoal. Uma das hab/km?
possibilidades seria: (habitantes
. . , 345
Uma determinada regido do pais — =69 por
possui 345 habitantes numa drea 5 quilémetro
de 5 quilometros quadrados. quadrado)

ATIVIDADE 2: DENSIDADE DEMOGRAFICA: UMA RAZAO PRESENTE EM NOSSO

COTIDIANO

Objetivo: resolver problemas envolvendo o conceito de razdo como, por exemplo,

velocidade, densidade, escala etc.
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Conversa inicial: a densidade demografica aparece em nosso cotidiano, seja por
noticias, reportagens, planejamentos estratégicos, ou mesmo em conversas informais.
Sugerimos iniciar esta atividade com alguns questionamentos, como por exemplo: Qual
0 numero de habitantes do municipio? Este é um municipio muito populoso? Qual o
Estado mais populoso do Brasil? Qual o pais mais populoso do mundo?

No item “2.1” eles serao conduzidos a calcular a densidade demografica do pais mais
populoso do mundo e no item “2.2” deverdo constatar quantas vezes a densidade
demogréafica da China é maior que a do Brasil (em ambos os casos sugerimos a

utilizacdo de calculadoras).

Resolugao:

2.1 Sabendo que a érea territorial da China é de aproximadamente 9.597.000 km? e a
populacdo € estimada em 1.394.550.000 habitantes em 2019 (segundo o site
http://data.stats.gov.cn), calcule sua densidade demografica.

Para calcular a densidade demogréafica da China devemos efetuar a divisdo entre o
namero de habitantes pela area do pais.. Ao dividir 1.394.550.000 por 9.597.000,

obtemos, aproximadamente, 145 hab/km?.

2.2 Segundo o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica, o Brasil possui
aproximadamente 210 milhdes de habitantes em 2019 sobre um territério estimado de
8.500.000 km2. A partir dos dados obtidos no item 2.1 desta atividade, qual pais possui
maior densidade demografica, Brasil ou China?

A densidade demografica do Brasil obtemos realizando a divisdo entre o numero de
habitantes (210.000.000) pela area em km? (8.500.000), que resulta em,

aproximadamente, 25 hab/km?, logo a China possui maior densidade demogréfica.

ATIVIDADE 3 — PUBLICO NA MEDIDA CERTA

Objetivo: resolver problemas que envolvam o célculo da densidade demografica.


http://data.stats.gov.cn/
http://data.stats.gov.cn/
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Conversa inicial: quando a experiéncia

pode ser vivenciada, o aprendizado torna-

ATIVIDADE 3 - PUBLICO NA MEDIDA CERTA
se mais significativo, assim, sugerimos a
formacdo de grupos para a execucao da
atividade a seguir e que, cada grupo,
demarque uma area de 1 m? para aferirem
quantas pessoas “cabem”, no maximo,
nesse espaco. Para  dimensionar

concentracdes de pessoas em eventos, sdo

organizadas em trés categorias: para :
pequenas concentracdes, calcula-se 3 B cerrrerarrerermemeserer A
pessoas por metro quadrado; para média = s o
concentracao, o célculo estimado é de 6
pessoas por metro quadrado e para
grandes concentracdes, 9 pessoas por metro quadrado. Quando se tratar de 3 pessoas
por metro quadrado, significa que essas pessoas cabem “confortavelmente” nesse
espago, e quando for 9 pessoas por metro quadrado, significa que ha uma grande
concentracao, ou seja as pessoas estao “apertadas” no espaco.

.-_;| Utilizar figuras de comunidades com diferentes niumeros de habitantes.

Resolucgao:

3.1 Em sua sala, em grupo, marque no chdo (com fita adesiva, giz, jornal ou outro
material) um quadrado de lado 1 metro. Determine a area do quadrado delimitado no
chdo e verifique quantos alunos “cabem” nesse espaco. Discuta com o grupo a
guantidade de pessoas que ficaria confortavel nesse espaco de 1 m2 e registre todas as
observacdes desta atividade.

Possivelmente caberao no maximo, 9 pessoas por metro quadrado e confortavelmente
3 pessoas.

3.2 No campo de futebol de uma cidade do interior do Estado de S&o Paulo, ocorrera
um show muito esperado pelos habitantes da regido. O campo possui as seguintes

dimensoes:
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Para esse show, qual seria a capacidade maxima
desse campo de futebol? Quantos ingressos, no
maximo, poderiam ser colocados a venda?

A capacidade maxima do campo de futebol é de
73.260 (110 x 74 x 9 = 73.260)

Confortavelmente, apenas 24.420 (110 x 74 x 3 = 24.420) pessoas.

Importante ressaltar que o quantitativo de pessoas por metro quadrado sera o valor
consensual determinado pela vivéncia realizada pelos estudantes.

Neste problema considera-se a densidade demografica conhecida, por exemplo maximo
9 pessoas/m?, entdo calcula-se primeiramente, quantos metros quadrados possui 0
ambiente (110 x 74) e multiplica por 9 porque em cada um desses metros quadrados

obtidos, comportardo no maximo 9 pessoas.

3.3 Em ambientes fechados, além de todas as normas que regem o tamanho das portas
e 0s materiais de isolamento ndo inflamavel que podem ser utilizados, os bombeiros
recomendam uma lotagdo maxima de 2,5 pessoas por metro quadrado. Um local que
possui 280 m2 comportaria um publico de 1.120 pessoas? Justifique.

A capacidade maxima desse local, segundo a orientacdo dos bombeiros, é de 700 (280

X 2,5 = 700) pessoas.

3.4 Este € um ano memoravel, pois vocé e sua turma irdo concluir o Ensino
Fundamental. Visando uma possivel festa de formatura em sua escola, identifique o
maior local disponivel (quadra, patio, refeitorio, auditorio, entre outros espacos) e calcule
sua capacidade, segundo as orientagcdes dos bombeiros.

Esta resposta depende das dimensfes do espaco escolhido, por exemplo: se o patio da
escola possui 16 m por 25m, sua area serd de 400 m? e sua capacidade de 1.000
pessoas (400 x 2,5).

Solicitar aos estudantes que busquem informac¢@es sobre lotacdo maxima de pessoas
nos ambientes na propria escola, entrevistando bombeiros ou em pesquisas na internet,

quando possivel.
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AT DG AN ATIVIDADE 4 - A PROPORCIONALIDADE

EXISTIR

ATMIOAE 4 - A PROPORCIONALIDADE DIRETIL LMA.RAZAO PARA DIRETA: UMA RAZAO PARA EXISTIR
e it Objetivo: resolver problemas envolvendo a
: relacdo de proporcionalidade direta.
* Conversa inicial: antes de iniciar a atividade
: ' * apresente a questao disparadora. Os estudantes
_ ? | deverao identificar a ampliacdo correta da figura
. e justificar suas respostas. Sera considerado o
' ’ ' * : fator de ampliacéo, neste caso a razéo da altura
da figura pelo seu comprimento (estamos
- ' considerando a figura em 2D) para elucidar a
proporcionalidade direta através de uma relacao
visual. Apos tal percepcao, os estudantes serao
convidados a verificar a existéncia de
proporcionalidade direta em situagfes do cotidiano. Ao final da atividade € importante
consolidar a ideia de constante de proporcionalidade.
A alternativa que apresenta a ampliagao correta da figura € a “d”. Como justificativa, os
estudantes podem elencar que ela “aumentou” proporcionalmente na altura e no
comprimento; ou que a altura dobrou. e o comprimento também; ou que a razao entre a

altura e o comprimento se manteve.

Resolucgao:

4.1 Analise as situacdes abaixo e indique, em cada uma, se ha ou nao proporcionalidade
direta ou inversa, justificando sua resposta:

a) Para aumentar a renda familiar, Sr. Jose abriu uma microempresa de marmitex e
vende cada marmita por R$ 10,00. Marcos comprou 12 marmitas e pagou R$ 120,00, e
Poliana comprou 5 marmitas, pagando R$ 50,00.

Ha proporcionalidade direta, pois a razdo do numero de marmitex pelo preco pago se
mantém.

b) Numa promog¢do, na compra de trés camisetas pagavam-se R$ 57,00, cinco

camisetas saiam por R$ 75,00 e dez camisetas saiam por R$ 120,00.

N&o ha proporcionalidade direta, pois a nem a razdo entre 0 preco pago e o nimero de

camisetas se mantém (% =19, 7?5 =15e % = 12), também néo ha proporcionalidade
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indireta pois, nem o produto das variaveis se mantém (3x57 =171; 5x75=
375; e 10 X 120 = 1200).

¢) Uma caixa d’agua de 1000 £ proporciona 10 banhos de 100 £ cada, ou 20 banhos de
50 £ cada, ou 50 banhos de 20 { cada.
Ha proporcionalidade inversa, pois o produto 10 X 100 = 20 x 50 = 50 x 20 = 1000.

i i)

fez 0 acompanhamento do crescimento de seu filho e foi registrando na seguinte tabela.

Idade (anos) 1 3 13 18 55
Altura (metros) 0,65 0,90 1,50 1,85 1,86

Analise as situa¢fes abaixo e indique, em cada uma, se ha ou nao Luiz

N&o ha proporcionalidade direta, pois a razdo entre a altura e a idade nao se mantém:
0,65 0,90 1,5 1,85 1,86
= 0,65; = = 0,30; el 0,11; T 0,10 e DN 0,03, bem como o produto das

variaveis também ndo se mantém: 1 x0,65=0,65;3 x0,90 =2,70;13 x 1,50 =
19,50;18 x 1,85 = 33,3 e 55 x 1,86 = 29,76.

b) Um chuveiro elétrico possui poténcia de 6.500 Whats, ou seja, consome 6.500 Whats
por hora que estiver ligado. Se nhuma casa moram quatro pessoas e cada uma demora
meia hora no banho (e tomam banho todos os dias), 0 consumo diario desse chuveiro
sera de 13.000 Whats.

Ha proporcionalidade direta, pois a razdo se mantém. O chuveiro ligado por uma hora

consome 6.500 Whats (r = @ = 6.500), se ele ficar ligado por duas horas ira consumir

13.000 Whats/(r = % = 6.500) e assim por diante.

c) Quando Inés tinha 6 anos de idade, calgava sapatos numero 27; com 15 anos de

idade j& calgava sapatos numero 36 e hoje, com 66 anos, calca 37.

N&o ha proporcionalidade direta ou inversa, pois nem a razdo entre o0 nimero do sapato
7

37
66
mantém (6 x 27 = 162; 15 X 36 = 540 e 66 X 37 = 2442).

e a idade se mantém (% = 4,5; i—g =2,4e — ~ 0,56), nem o produto das variaveis se

a) Um celular pode ser comprado no prego a vista ou em dez vezes sem juros,
conforme a tabela:

1x 2 X 5% 8 X 10 x

R$ 1600,00 R$ 800,00 R$ 320,00 R$ 200,00 R$ 160,00

Ha proporcionalidade inversa, pois: 1x 1600 =2 X800 =5 X 320 =8 x 200 =10 X
160 = 1600.
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SITUACAO DE APRENDIZAGEM 4

Conversa com o(a) professor(a)
As escalas estdo presentes em mapas e
plantas arquitetbnicas e sdo bons

ATIVIDADE 1 - CONHECENDO A PLANTA BAIXA

exemplos de proporcionalidade direta.

| S80 comuns em outros componentes

curriculares, como Geografia, por

I exemplo, porém séo pouco exploradas

com relacdo a proporcionalidade direta.

Sugere-se a instigacdo aos estudantes

se j4 observaram esse detalhe em

xcenon] mapas e, na medida do possivel, a
e b b rhce » utilizacdo de um mapa politico de sua
| ) cidade ou do Estado de S&ao Paulo (evite

ATIVIDADE 2 - OS MAPAS £ AS PLANTAS ARQUITETONICAS: ESCALAS
sl o mapa do mundo, pois ha diferentes
formas de planificagdo da esfera que

podem gerar diferencas nas distancias

reais) para exemplificar as escalas nele contidas. Em plantas arquitetdnicas (planta
baixa) as escalas possibilitam o planejamento com gastos de piso, ou a disposi¢cao mais

adequada dos moéveis.
ATIVIDADE 1 - CONHECENDO A PLANTA BAIXA

Objetivos: reconhecer as escalas e a compreender de que sao grandezas diretamente
proporcionais.

Conversa inicial: inicie explicando qual a fungéo de uma plana baixa. Sugerimos levar
panfletos de planta baixa, como esses que sdo distribuidos para lancamento de
empreendimentos, assim os estudantes poderdo conhecer uma das aplicacbes da
planta baixa no dia a dia. O aluno usara uma régua para encontrar as dimensdes e

depois multiplicara conforme a escala dada.

Resolucao

1.1 Com base na planta baixa (planta arquitetdnica) da casa de Seni, calcule:
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a) As medidas da cozinha e da sala em metros.

Para obter o comprimento, oriente os alunos a utilizarem a régua. O comprimento da
cozinha, em centimetros, é de 4 cm. Interpretando a escala, cada centimetro na planta
arquitetdnica equivale a 100 cm no real, o comprimento da cozinha, no real, é de 400
cm, ou, conforme o solicitado, 4 m.

O comprimento da sala, em centimetros, € de 6 cm. Como, segundo a escala, cada
centimetro na planta arquitetbnica equivale a 100 cm no real, o comprimento da sala,

no real, é de 600 cm, ou, conforme o solicitado, 6 m.

b) A &rea da cozinha e da sala em metros quadrados.
A cozinha possui 4 cm X 3 cm, ou Seja, utilizando a escala dada; 4 m X3 m = 12 m?,

A sala possui 6 cm X 3 cm, ou seja, utilizando a escala dada, 6 m X 3 m= 18 m?.

c) O pedreiro estava correto em seus calculos? Justifique.

O pedreiro se equivocou nos célculos, pois 12 m? + 18 m* = 30 m? e ndo 45 m>.

ATIVIDADE 2 - OS MAPAS E AS

PLANTAS ARQUITETONICAS: , R T
ESCALAS DIRETAMENTE PR e TE R Ty

PROPORCIONAIS

Objetivos: resolver problemas que
envolvam proporcionalidade direta J?-:

e inversamente proporcionais. @

Conversa inicial: converse com os

estudantes que é possivel encontrar [ Bin 110w | §
as medidas reais a partir das
escalas, que em geral estdo : i Gl
indicadas nos mapas. A atividade

envolve o uso da régua para medir

a distancia e entdo utilizar a escala
dada para fazer a converséo,
encontrando assim a distancia real.
Resolucéo:

2.1 Explore as informac@es que estao no mapa, como o0s pontos de referéncia e a escala

e o significado dessa representacao.
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2.2 Utilize a régua para medir, em centimetros, a distancia entre a casa de Malkom e a
de Diana. Apés utilizar a escala do mapa para transformar a distancia medida em
distancia real, determine a distancia aproximada, em quildmetros, da casa de Malkom
até a moradia de Diana.

Os estudantes devem medir, utilizando a régua, a distancia (em linha reta). Utilizando a
escala apresentada no mapa, devem multiplicar o valor encontrado por 100.000.
Lembre-os que 1 km= 100.000 cm, assim fardo a conversao dos valores encontrados

em centimetros para quildmetros.

2.3 Utilizando uma régua, meca, em centimetros, a distancia entre a cidade de Ana Voig
e as cidades de Brotas e Boituva. Em seguida, utilizando a escala indicada no mapa,
calcule essa distancia em quilémetros. Qual das duas cidades e mais proxima da cidade
de Ana? Qual é a diferenca entre as distancias encontradas?

No mapa, os estudantes devem medir, | wmm

utilizando a régua, a distancia (em linha e Py, “

reta) entre Aguas de Santa Barbara e : | . 5L =" ¥ ¥ .y
Boituva. Utilizando a escala : S 1_.: el 2 -
disponibilizada, eles devem multiplicar 0 | “. .. BV ~ ) YA
valor encontrado por 1.400.000."Como | ‘Sake oS ::_....—.i-'
devem calcular em km, lembre-os que 1 & & :__—: ; N '-\_”_,.---:-:

b W ¢ '

km= 100.000 cm, assim fardo a conversao

ATIVIDADE 3 - O USO DA CRIATWIDADE NA ELASORACAO DE
STUACOES-FROGLEMA

dos valores encontrados em centimetros .
para quildbmetros. Devem comparar as
distancias e ‘entdo encontrar qual a4 a
cidade -mais proxima, calculando a

diferenca entre as cidades.

ATIVIDADE 3 - O USO DA CRIATIVIDADE NA ELABORAC,AO DE SITUACC)ES-
PROBLEMA.

Objetivo: elaborar problemas envolvendo escalas.

Conversa inicial: Sugerimos que organize os estudantes em grupos para enriquecer
este momento de criagdo. Eles deverdo criar as situa¢cdes em uma folha que poderé ser
destacada para posterior trocar com outros grupos. As solucdes deverao ser elencadas,
passo a passo, em outra folha, para posterior conferéncia. Combine um tempo para
elaboracao das situacdes e suas respectivas resolucdes. Apos o término desse tempo

estabelecido, sugere-se que vocé, professor, proponha a troca das situa¢des problemas



VOLUME 1 CADERNO DO PROFESSOR MATEMATICA 27

. CURRICU
VERSAO PRELIMINAR PAUllsli'g Ill"

entre os grupos formados. Cada grupo devera tentar resolver a situacao problema
elaborada pelo outro grupo, registrando suas estratégias de resolucdo. Ao final, apés o
grupo que elaborou conferir a resolugéo feita pelo outro grupo, vocé pode socializar
alguns problemas criados. Escolha alguns também para analisar a escrita do enunciado,
se esta claro, se tem uma pergunta, essa discussao podera repertoriar os estudantes

para as préximas criacdes, discutindo também a estrutura do enunciado.

Resolucao

3.1 A partir de tudo que estudamos nesta Situacdo de Aprendizagem, junte-se a um
colega e elaborem uma situacao-problema que envolva proporcionalidade direta ou
inversa. N@o se esquecam de, em uma folha avulsa, realizar a resolu¢ao detalhada do
problema elaborado, para corrigir possiveis equivocos. Proponham a situacao-problema
elaborada para outra dupla resolver e verifiguem as respostas apontadas.

Resposta pessoal. Socialize os problemas elaborados pelos estudantes. Verifique se a

resolucdo envolve a proporcionalidade direta ou inversa.

3.2 Elabore, em grupo, uma situacdo-problema que envolva escalas em mapas ou
plantas arquiteténicas. Utilize régua para desenhar o mapa ou a planta arquitetdnica nas
devidas proporcdes. Realize a resolucéo detalhada do problema elaborado em uma
folha avulsa, para verificar se todos os dados estdo corretos e se a resposta € possivel.
Proponha a situagéo-problema elaborada para outro grupo responder e verifigue as
respostas apontadas.

Dica: pesquise mapas ou plantas arquitetdnicas para complementar sua elaboracédo e
utilize dados do bairro onde mora, de sua casa ou da escola onde estuda.

Resposta pessoal. Auxilie os estudantes nessa organizacao.

SITUCAO DE APRENDIZAGEM 5

Conversa com o(a) professor(a)

O trabalho com as retas paralelas cortadas por uma transversal envolve as
demonstracbes. Para envolver os estudantes, é possivel trabalhar com régua e
transferidor, para que possam compreender a posi¢cado doa angulos formados entre as
retas de forma a auxilid-los a escrever a demonstracéo das relacdes entre os angulos.

Se possivel, explore outras situacdes além das apresentadas aqui.
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ATIVIDADE 1 - RELACOES ENTRE OS ANGULOS FORMADOS POR RETAS
PARALELAS CORTADAS PELA RETA TRANSVERSAL.

Objetivos: Identificar angulos formados por retas paralelas cortadas por uma reta
transversal.

Conversa inicial: Retome a ideia de angulos e seus elementos. Amplie essa conversa
para as retas paralelas e a reta que corta essas paralelas. Solicite aos estudantes que
utilizem o transferidor para medir os angulos. Verifiqgue como estdo realizando a
dificuldade, auxiliando aqueles que tem dificuldade em usar o transferidor. Com a
atividade, o estudante deverd identificar angulos congruentes, bem como 0s nomes

especiais que alguns pares de angulos recebem.

1.1 Observando a figura 1 responda:
a) Quantos angulos a reta t forma com as retas paralelas r e s? 8 angulos

b) Com o transferidor meca cada um dos angulos, e organize esses dados em uma

tabela.
Angulo | Graus

[} 40° a) Agora agrupe os angulos que possuem a mesma

I )

E’ ??LD" medida.

[

d 140° a=b="e=f=40°e ¢= d =g = h=140° (de acordo

e 40° com a figura 1)

f 40° . A .

7 140° 1.2 Identifique os pares desses angulos que sao:

h 140° Angulos deé teq;
Correspondentes deh;bef
Angulos Alternos beeé;
internos g ed
Angulos Alternos aef;
externos Tt eh
Angulos Colaterais | b e 7 ;
internos deé
Angulos Colaterais |aeh:
externos: tdef
Angulos Opostos deb ¢ e d
pelo vértice Geh.zef
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ATIVIDADE 2 - DEMONSTRANDO
ALGUMAS PROPRIEDADES

Objetivo: demonstrar as propriedades das

ATWIDADE 1 - RELACOES ENTRE OS5 ANGULOS FORMADOS POR
RETAS PARALELAS CORTADAS PELA RETA TRANSVERSAL

retas paralelas cortadas por uma

» \ transversal.
el oo s = Conversa inicial: Vocé podera organiza-

v \ los em grupos. Peca aos estudantes que

registrem as observacBes em relagédo a

—
l \ posicdo de cada angulo comparando-os.

ATIWIDADE 2- DEMONSTRANDO ALGUMAS PROPRIEDADES

Depois vocé podera formalizar a

YIRS e demonstracdo e a relagdo entre o0s
SR angulos formados. - Durante a
-8 demonstragéo, provavelmente sera

¢ > necessario retomar alguns conceitos,

& X como por exemplo, &ngulos opostos pelos

vértices e angulos suplementares,

fundamentais para a compreenséo das relacdes entre os angulos.

"s O estudante deve ter duas figuras idénticas com os angulos identificados. Em

uma das figuras os oito (8) angulos devem ser recortados. O estudante deve
pegar um &angulo recortado e descobrir em quais angulos da figura inteira (n&o
recortada) se encaixa e fazer essas anotacoes, deve fazer esse processo com todos 0s

angulos recortados.

2.1 Demonstre que angulos opostos pelo vértice sdo congruentes.
Apresentamos aqui uma sugestao para o encaminhamento da demonstracao, mas vocé

podera utilizar outra forma que esteja mais familiarizado.

Provarque @ = f (0.p.v.)
Sabe-se que @ + b = 180° (angulos suplementares) (I) eque b + f = 180° (Angulos
suplementares) (ll), igualando a equacéo (| ) com a equacéo (Il ), temos

~ ~

@ +b=b+flogoa = f

2.2- Demonstre que angulos alternos internos sdo congruentes.
Apresentamos aqui uma sugestao para o encaminhamento da demonstracao, mas vocé

podera utilizar outra forma que esteja mais familiarizado.



VOLUME 1 CADERNO DO PROFESSOR MATEMATICA s 30
CURRICULO |" |

VERSAO PRELIMINAR PAULISTA

Provar que ¢ = f (angulos alternos internos)
Sabe-se que 4 = ¢ (1) (angulos correspondentes) e a = f(Il) (0.p.v.), igualando a

equacao (1) com a equacéo (1), temos¢ = f.

ATIVIDADE 3 — DESCOBRINDO O “X” DA QUESTAO”!
Sabendo que a retar é paralela a reta s e a reta t € paralela a reta v, junto com seus

colegas encontre o valor do angulo x, justificando sua resposta.

a) b)
\a=08* ~
\ X 4
\r ’
corro_s_po@ﬁcﬁos
‘A‘:‘J:. > -
colaterais e‘xé'e{nos
-, s

C) d)
1 t

85
‘c{mesponaemes ’
\ v
\ \ correspongdentes ‘°""°‘J“"”"'
\
. 5 @
\ X X )\ xe86
co-nes'onocnfels opv

‘ ” =85 g
r \

3.1 Etapa concluida: Escreva o que vocé aprendeu nesta Situacdo de Aprendizagem.
Incentive os estudantes a escreverem o que aprenderam. E uma oportunidade para que

possam refletir sobre sua aprendizagem, principalmente porque fazer demonstracdes
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envolve o raciocinio de forma organizada estruturando uma logica para o0s

procedimentos de uma demonstracao.
SITUACAO DE APRENDIZAGEM 6

Conversa com o(a) professor(a) : b
Para iniciar o trabalho com o Teorema de
Tales, trata-se de um problema em que o0s
estudantes poderado discutir como resolver.
Uma questéo disparadora, para introduzir o ATIVIDADE 1 - ESPECULANDO MEDIDA

A

teorema. A partir dessa discussao,

desenvolver o Teorema e posteriormente e ot Tt
retornar a questdo para aplicacdo e s o i '
validacdo das respostas dos estudantes no - «H

|
inicio da conversa. ]

Objetivo: resolver o problema por meio de B ' T\
estratégias pessoais: calculo, estimativa ou
por meio de desenho. ‘ ’

Conversa inicial: ao apresentar o problema do Sr. Antonio, os estudantes ainda n&o
tiveram o contato com o Teorema de Tales, entdo, nesse momento, discuta com os
alunos as possibilidades e solicite que registram suas respostas, mesmo gue sejam por
estimativa, justificando-as. Entdo vocé podera dar inicio ao Teorema de Tales e informe-

0s que ird retomar novamente esse problema na Atividade 3.
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ATIVIDADE 2 - FAMILIARIZANDO-SE
COM RAZAO ENTRE SEGMENTOS
APOIADO EM PROJETO DE VIDA

Objetivo: aplicar a razdo na vida pratica e
em contexto da matematica.

ATWVIDADE 2 - FAMILIARIZANDO.SE COM RAZAC ENTRE
SEGMENTOS APOIADO EM PROJETO DE VIDA

ATIVIDADE 3 - APROFUNDANDO O CONHECIMENTO: RAZAD ENTRE

SEGMENTOS Conversa inicial: os estudantes comecam
nesta fase a ter um projeto de Vida, uns

= ' para faculdade, outros para curso técnico

ou ainda para o mundo do trabalho. Em

- uma roda de conversa compartilhe os

sonhos, oriente a reflexdo fazendo

perguntas como, ja pensou qual curso

superior escolher? E um curso concorrido?

No item 2.1, para retomar razdo ja abordada anteriormente. Para saber se a faculdade
gue queremos cursar é concorrida, basta obtermos a relacao de candidatos por vaga,
gue é arazao do total de inscritos no vestibular dividido pelo numero de vagas oferecido
pela instituicdo. Sugerimos uma pesquisa aos estudantes, apoiada na roda de conversa,
em relacdo a faculdade, curso técnico ou ao trabalho que pretendem cursar. Em 2.2,

aplicar a razdo em segmentos de reta.

Resolucgao:

2.1 Quando queremos saber se determinado curso de uma faculdade tem grande
concorréncia, precisamos obter a relacdo de candidatos por vaga, que € a razéo do total
de inscritos no vestibular dividido pelo nimero de vagas oferecido pela instituicao.

A Faculdade A possui 3250 candidatos inscritos para 50 vagas, e a Faculdade B possui
1950 candidatos inscritos para 30 vagas. Em qual das duas faculdades o candidato tera

maior “chance”? Justifique.

Faculdade A = %ﬁo = 65 candidatos por vaga, e na Faculdade B = %f)oz 65 candidatos

por vaga, observa-se que nas duas Faculdades as “chances”, se igualam (s&o as

mesmas).



VOLUME 1 CADERNO DO PROFESSOR MATEMATICA 33

VERSAO PRELIMINAR

2.2 Dado um segmento AB de 3 cm e um segmento CD de 12 cm, qual a razdo entre

AR raln) 3 1
AB e CD nesta ordem? =3
2.3 Em dupla, elabore um problema que envolva a razdo entre duas grandezas, e

entregue-a para outra dupla resolver.

Resposta pessoal. Apés a elaboracdo do problema, entregar a folha para outra dupla e
resolver o problema proposto pelos outros colegas. Acompanhe as discussfes entre as

duplas, verificando se o problema elaborado atende ao solicitado na proposta.

ATIVIDADE 3 - APROFUNDANDO O CONHECIMENTO: RAZAO ENTRE
SEGMENTOS

3.1 Afigura 4 é representada por um feixe de retas paralelas r // s // t, cortadas por duas

transversais, vey.

v
\v\ﬁ\_ A' r
\ s
B B'

C \
Figura 4

Com uma régua, encontre o valor de:

a) AB ; BC; A'B"; B'C’ AB=1;BC=2; AAB=3;BC' =6
a) Qual é arazdo de AB para BC ? %: %
b) Qual é arazdo AB para A'B’ ? j—g: §
c) Qual é arazdo A'B' para B'C' ? abr_3_1
BiICr 6 2

d) Qual é arazdo de BC paraB'C ? 5—2: %: %
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Sera que em todo feixe de retas

i I paralelas cortados por retas
transversais € possivel obter
segmentos  proporcionais  sobre  as

transversais? Vamos verificar a partir dos

procedimentos a seguir.

Vamos construir um feixe de retas paralelas

(r // s I/ t) com a mesma distancia entre elas

e cortadas por transversais (X e y).

MATEMATICA

34

4 :

Tracando-se retas paralelas a reta x pelos pontos A’ e B’, temos:

/

Temos entdo dois paralelogramos, AA'FB e

A

BB'GC. Como s&o paralelogramos 4B = A'F

e BC = B'G, entdo A'F = B'G . Temos também

.
=)
1

A

dois tridangulos, A'FB’ e B'GC’, com os angulos

A’e B’congruentes (angulos correspondentes)

/Y
| l
/ : c~\

outro angulo congruentes.

e os angulos F e G também congruentes.Os

dois triangulos possuem um angulo, um lado e

(LAL), que nos garante que A'B’ = BC' .

Temos, entdo, um caso de congruéncia entre triangulos

Provamos que isso é valido para todo feixe de retas paralelas cortadas por retas

transversais.

| f

=
o

aftbie

3.2 Encontrando a medida
indicada por x:
Espera-se

gque o0 estudante

responda, x=3, sem recorrer a outros
procedimentos, comparando 0s

segmentos formados.
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Na demonstracdo a seguir, as distancias entre as paralelas podem néo serem iguais
(conforme demonstracdo anterior), e os segmentos formados entre elas podem ser

divididos por uma unidade estabelecida, usaremos k e z.

O segmento AB possui a unidades k, o segmento A'B’ possui a unidade z, o segmento

BC possui b unidades k e o segmento B'C’ - possui b unidades z. Assim podemos

escrever:
AB  k.a a
BC kb b
AB" ka a
BC kb b
Com esses resultados conclui-se que:
AB _A'B’
W - BICI

Provamos assim, que um feixe de retas paralelas interceptadas por retas transversais
formam segmentos proporcionais sobre as transversais, que € o teorema conhecido
como Teorema de Tales.

Resolugéo:
3.2 Junto com seu colega, discuta e resolva os exercicios encontrando o valor de X,
sabendo que as retas a, b e c sdo paralelas e determinam nas retas transversais r e s

segmentos cujas medidas estéo indicadas em cm.
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a) b)
r‘\ // s ,/’ \ a
\ / .
7 5 \ 4
\\ / J .\ b
x1\ / 3 7
\\ ‘;/ b 2x-1 /"/ \‘.. ¥ +1
f \ c
\ / . \
4 \ 5 /‘/ ‘\\
\\ ¢ /s r 'x\
\ / \
| .‘/
5

x+1 5

2 _§—>5x+5=20—>5x=15—>

Zx_1=x+1—>8x—4=5x+5—>

8x—-5x=54+4->3x=9 > x=3cm.

x = 3cm
c) d)
/ \
[\ :
3/ \"»,‘ 4 ? r
/ \‘L b
/ \ a
2 / \ X+
, ¢ B 2
_ \ b
yA '\\
/ X 3x-5
c
: / \
Z—x+1—>8x—3x+3—>
3 4_ _ _
5x=3—>x=§cm ;—3x_5—>12x—20—2x—>10x—20

x =2cm

3.3 Retomando o problema do Sr. Antonio, vamos verificar se a medida de cabo de aco

gue ele comprou sera suficiente para ampliar a distancia da tirolesa?
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Novo Cabo

ILUSTRACAD: A0 GO SOARES DE SA

50m

X 50 Lo 3000
—=—> = oxXx=—>
60 40 x =0

=75m

60m 40m

Portanto o Sr. Anténio precisara de 125 m de cabo de aco (75 + 50).

ATIVIDADE 4 — TEOREMA DE TALES NOS TRIANGULOS
Objetivo: aplicar o Teorema de Tales nos triangulos

Conversa inicial: vamos fazer duas aplicac6es praticas, uma como aplicar o Teorema
de Tales nos triangulos e depois resolver um problema mais pratico que recai na
aplicacéo dos tridngulos.

Resolucéo

4.1
a) B)

4.2 Em uma determinada hora do dia, o prédio da escola projeta uma sombra de 12 m,

e uma arvore plantada ao lado, com 5 m de altura, projeta uma sombra de 3 m. Se mais
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tarde a sombra da arvore diminuir em um metro, qual ser4 a sombra do prédio da

escola?
I I Tem-se o prédio e a arvore sobre as retas paralelas
r: :s (r e s) e suas projecOes nas retas transversais (t e
: : u), pelo Teorema de Tales podemos escrever:
' ' h_ 12
‘ =7 —3h=60-h=20m ¢é a altura do prédio.
h : A sombra da arvore diminuiu em um metro, passou
: para 2 m, mas a altura do prédio e a altura da arvore
continuam a mesma, entao teremos
5m)|
u 20 5
I 3m —=—>55x=40->x=8m
L L x 2
| 12m |
1 [ t
| I
43 Em grupo faga uma
34 CADERNO DO ALUNC
pesquisa sobre Tales e seu
ATIVIDADE 4 - TEOREMA DE TALES NOS TRIANGULOS
41 Na}sﬁg\ﬁrasaseguir, temo;p:E/fEt Considerando a propriedade do Teorema de Tales nos Teorema Tragam Curlosldades
tnangu jos, encontre a medida x:
a sobre o tema para compartilhar
com a classe.
No dia agendado para
apresentarem a pesquisa,
organize os alunos de forma
43 Emuma daterminada hora do dia, o predio da escola projeta ..
uma sombra de 12 m, e uma arvore plantada ao lado, com 5 & 5 que tOdOS possam pal’tICIDal’
metros de altura, projeta uma sombrz de 3 m. Veja o esque-
ma ao lado. Se mais tarde a sombra da arvore diminuir em ~ .
um metro, qual sera a sombra do prédio da escola? b Uma SUgEStaO Serla
il BN antecipadamente verificar com
12m
! os estudantes qual o formato da
N S L T Lo e apresentacdo, assim  vocé

ATIVIDADE 5 - SEMELHANCA

Vocé considera essas figuras semelhantes? Justifique suz resposta.

poderd organizar os tempos

dos grupos e o espaco.

2139279/
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ATIVIDADE 5- SEMELHANCA
Objetivo: reconhecer a semelhanca entre figuras.

Conversa inicial: antes de entrar em semelhanca de triangulos € pertinente que os
estudantes relembrem de figuras e poligonos semelhantes, através de ampliacdes e ou
reducdes, observando a constante de proporcionalidade entre os pares de lados e a
igualdade entre os angulos correspondentes. A utilizagdo de softwares sera bem
interessante, caso ndo possua acesso a softwares disponibilize instrumentos de
medicdo e calculadora. Provavelmente alguns estudantes necessitardo de atencédo
especial para utilizacdo do transferidor e na construcéo de triangulos com o manuseio
do compasso. A partir da imagem, discuta com os estudantes se consideram a figura

semelhante, solicite também que justifiquem as respostas.

5.1 Amplie ou reduza a figura abaixo MATEMATICY

Amplie ou reduza a figura abaixo na malha quadriculzda e descreva o processo que usow.

na malha quadriculada e descreva

COMO pensou.

Observe se as justificativas

contemplam: proporcionalidades entre

os lados dos poligonos originais

(ampliagdo/reducdo) bem- como a
dentifique os poligonos que formam a figura original e da figura que vocé ampliou ou re-

H A A o
|gua|dade entre 0Ss angulos ) duziu. Quais s3o eles? . .

52 Agors, utilizando uma régua, mea os lados do poligone original e da sua ampliagio ou

redugdo e encontre a constante de proporcionalidade entre oz lados comespondentes de

Correspondentes. todos os poligonos. Apds o calaulo, o que vocé concluiu?
ATIVIDADE 6 - SEMELHANCA DE TRIANGULOS

Observe as figuras abaixo:

5.2 Identifigue o0s poligonos que

formam a figura original e da figura que

A . . . ~ Lo
vocé ampliou ou reduziu. Quais sdo e
eles?
E possivel afirmar que temos uma ideia de semelhanga? Justifique.
Paralelogramo1 trléngulo, reténgulo e 6.2 Utilizando um compasso, construa dois triangulos: um com lades 1 om; 35cm e S5cm e
outro com lados 2 om; 7 cm e 10 am. Ha semelhanga entre eles?
q Uad radO. 44  Construa um trigngulo com um lado de 4 em e outro de & cm formando um é_rgl.lo de 40°.

Depois construz outro tridangule, com um lade de & cm e outro de 12 om formande um
angulo de 40°. Os trigngulos s3o semelhantes? Justifique sua resposta.
5.3 Agora, utilizando uma régua, meca
os lados do poligono original e da sua ampliacdo ou reducéo e encontre a constante de
proporcionalidade entre os lados correspondentes de todos os poligonos. Apés o

célculo, o que vocé conclui?
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A seguir, um exemplo do célculo que o estudante devera fazer, considerando as

medidas encontradas por ele.

| 18 -
11 N N N S N |

I 4 | 16 ]

Supondo que o estudante tenha encontrado estas medidas

2,83 1 . 8 1
Paralelogramo: largura - =— = = ; comprimento » — = -
5,66 2 16 2

N 2,83 1 4 1
Triangulo: lado - =—= = ;lado»-= =
5,66 2 8 2

A 4 1 . 8 1
Retangulo: largura — 3= 5 :comprimento — == -

4 1
Quadrado: lado— 575

Temos a figura original como a metade da ampliada, poderia ter feito ao contrario ai a
constante de proporcionalidade seria 2, isto €, a ampliada € o dobro da figura original.

Com a constante de proporcionalidade garante-se que as figuras sdo semelhantes.

ATIVIDADE 6- SEMELHANCA DE TRIANGULOS

Objetivo: reconhecer as condi¢cdes necessarias e suficientes para que dois triangulos
sejam semelhantes.

Conversa inicial: explore as ideias de semelhanca a partir do que ja trabalhado
anteriormente. Os casos de semelhanca dos podem ser desenvolvidos por construgéo
ou por meio de pesquisa. Organize os estudantes para que investiguem semelhanca
entre triangulos. Abordar o tema a partir do resultado da pesquisa dos estudantes é

uma estratégia para envolve-los no assunto.

Resolucéo:
6. 1 Explore com os estudantes a ideia de semelhanca. Podem medir os lados dos

tridngulos e fazer uma relagéo entre eles.
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6.2 Utilizando compasso, construa dois triangulos: um triangulo com lados de 1 cm, 3,5

cme5cm e outro com lados 2 cm, 7 cm e 10 cm. H& semelhanca entre eles?

[t ~11| Sim, ha semelhanca, pois os pares de lados
ST il 1| correspondentes sdo proporcionais.

e ' 1ox."'}‘:‘-‘_'x‘ | Obs: A construgdo ao lado foi feita com
33: Pé G ¥ 11| software, caso tenha a possibilidade de usar
YR T2 | !17l| um software, é uma opcdo para O0s
S A N | /7 estudantes, mas caso contrario, a proposta

ol L 1| com régua e compasso também auxiliard os

.~ estudantes a desenvolveram a atividade.

6.3 Construa um triangulo com um lado de 4 cm, outro de 6 cm formando um angulo de
40°. Depois construa outro triangulo, com um lado de 8 cm e outro de 12 cm formando
um angulo de 40°. Os tridangulos sdo semelhantes? Justifique sua resposta.

Porqgue ha constante de
proporcionalidade entre os pares
de lados correspondentes.
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PAULISTA

ATIVIDADE 7- CASOS DE SEMELHANCA DE TRIANGULOS

Objetivo: Reconhecer os casos
de semelhanca entre triangulos.
Conversa inicial: apés a
discusséo da pesquisa, formalize
os casos de semelhanca de
triAngulos e proponha atividades
para que possam aplicar esses

conhecimentos.

7. 1 Considere que a e B sao angulos

congruentes, os triangulos ABF e CFD sao

semelhantes? Justifique.

Os triangulos sao semelhantes pelo caso
AA. (BFA-= CED (0.p.v.)ea =)

6

CADERNO DO ALUNC

ATIVIDADE 7 — CASOS DE SEMELHANCA DE TRIANGULOS

1 Considerando que ate [} s3o 2ngulos congruentes, os triangulos ABF & CFD s3o0 semelhan-

tes? Justifique.

z) Quantos triangulos temos na figura?

b} Por que os dois triangulos s3o semelhantes?

) Qual & 3 constante de proporcionalidade entre os pares de lados correspondentes?
4) Qual & a3 medida indicada por x?

e) Qual & 3 medida indicada por y?

Elabore e resolva uma situag@o-problema na qual se utilize semelhanca de tridngulos. Em
seguida, dé 3 questdo para um colega resolver

42
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7.2 Considerando que os segmentos AB e CD e
sao paralelos: %
14cm D

a) Quantos triangulos temos na figura?

Temos dois triangulos ABE e CDE. 10¢cn 8cm

A
S5cm C
b) Por que os dois triangulos sé&o y E

semelhantes?

Porque:

BAE = DCE (s&o angulos correspondentes)
ABE = CDE (s&o angulos correspondentes)
E = E (angulo comum ao dois triangulos)

¢) Qual a constante de proporcionalidade entre os pares de lados correspondentes?

Pelo caso AA, os triangulos ABE e CDE, s&o triangulos semelhantes e % = g éa

constante de proporcionalidade entre os pares de lados correspondentes dos
dois triangulos.

d) Qual é a medida indicada por x?

_x+8_y+5_z
Temos.—8 N s
Ny 7—>5 +40=56-5 16 - —16
= — = = =
3 5 X X X 5

e) Qual é a medida indicada por y?

(Y‘;‘S):g_)y+5:7—)y=2

7.3 Elabore e resolva uma situagdo-problema na qual se utlize semelhangca de
tridangulos. Em seguida, dé a questdo para um colega resolver.

Os estudantes podem ser organizados em duplas para elaborarem o problema. Oriente-
0S sobre a estrutura de um problema e sobre a clareza. Apés a resolucédo entre 0s

estudantes, socialize alguns enunciados e algumas resolugdes.
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1 ] Teste seu conhecimento

1. (ENEM 2009) A rampa de um hospital tem na sua parte mais elevada uma altura de
2,2 metros. Um paciente ao caminhar sobre a rampa percebe que se deslocou 3,2

metros e alcancou uma altura de 0,8 metro.

A distancia em metros que o paciente ainda deve caminhar para atingir o ponto mais

alto da rampa é:

A) 1,16 metros B) 3,0 metros C) 5,4 metros
D) 5,6 metros E) 7,04 metros

2. (ENEM 2018) Um mapa € a representagdo reduzida e simplificada de uma
localidade. Essa redugédo, que feita com 0 uso com o0 uso de uma escala, mantém a
propor¢éo do espago representado em relagdo ao espaco real. Certo mapa tem escala
1: 58 000 000.

Dispanivel em: hitp:/loblogdedaynabrgth. blogspot com br. Acesso em: 9 ago. 2012,

Considere que, nesse mapa, 0 segmento de reta que liga o navio & marca do tesouro
meca 7,6 cm. A medida em quildmetro, desse segmento de reta é:
A) 4 408 B) 7 632 C) 44 080 D) 76 316 E) 440 800



VOLUME 1 CADERNO DO PROFESSOR MATEMATICA 45

+ CURRIC UL
VERSAO PRELIMINAR sEicae il

3. (ENEM 2017) O resultado de uma pesquisa eleitoral, sobre a preferéncia dos eleitores
em relacdo a dois candidatos, foi representado por meio do Gréfico 1.

70

60
50
40
30
20
10

Eleitores (%)

Candidato

Grafico 1

Ao ser divulgado esse resultado em jornal, o Gréafico 1 foi cortado durante a
diagramacgéo, como mostra o Gréfico 2.

70 [oancccccainaan e ciininsssaaassnsnannanasanians
. 60 .........................................
=
@ 50 |eeeeeeeeee
i
o
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30 .......... cpann -

x

A B

Candidato

Apesar de os valores apresentados estarem corretos e a largura das colunas ser a
mesma, muitos leitores criticaram o formato do Gréfico 2 impresso no jornal, alegando
gue houve prejuizo visual para o candidato B.

A diferenca entre as raz6es da altura da coluna B pela coluna A nos graficos 1 e 2 é:

2 8
A0 B) % c:)l5 D) — E)

4. (ENEM 2013) O dono de um sitio pretende colocar uma haste de sustentacdo para
melhor firmar dois postes de comprimentos iguais a 6 m e 4 m. A figura representa a
situacao real na qual os postes sao descritos pelos segmentos AC e BD e a haste é
representada pelo segmento EF, todos perpendiculares ao solo, que é indicado pelo
segmento de reta AB. Os segmentos AD e BC representam cabos de aco que serdo
instalados.
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D
c
£ 6
4
A F g

Qual deve ser o valor do comprimento da haste EF?

A1lm B)2m C) 2,4m D)3m E)2V6 m
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