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Filosofia - 32 série

Senhoras e Senhores Docentes

A proposta deste Guia é sugerir situacdes em que temas filosé6ficos oportunizam o
desenvolvimento das habilidades e competéncias conforme o Curriculo do Estado de Sao Paulo.

Os temas sugerem contetudos e habilidades atualizadas com as demandas do mundo
contemporaneo, articulados com as contribui¢des da tradicao filoséfica, propicia experiéncias
e percursos do pensamento organizado, na producdo de raciocinios e de argumentos acerca da
vida em seus diferentes aspectos. Destacamos que, no contexto da educacgao basica, o aporte da
tradicdo filoséfica sera significativo se estiver acompanhado de questdes provocadoras,
geradas pela vivéncia de cada um e pelo movimento constante da sociedade em que vivemos.

Sdo as questdes provocadoras que se apresentam como oportunidades pa investigacao,
para as contribui¢des do aporte da tradicao filosoéfica, para o debate, cuja gigterdgtizacao pode
se tornar base para a redac¢do (dissertacdo, comentario etc.), como_fo estudantes

assumirem com mais seguranca hipéteses e conclusdes, ainda 8ue pngvis8gia
Dessa forma, consideramos, a partir do papel da Filoso& orfhacdo integral do

estudante e, em conformidade com o disposto Base Nacion Curricular -BNCC, a
necessidade de: )
= (Contextualizar os textos da tradigcdo ﬁlo%
rec

»  Adotar estratégias com vistas a promov cimento da atividade filosofica como
atividade reflexiva indispens idglle contempordnea;

= Aplicar metodologias e [ddtico-pedagdgicas diversificadas, dindmicas e
interativas com o aporte de compementares, exemplos do cotidiano expostos em
diferentes midias e prdticas borativas de forma a dinamizar o processo de

aprendizagem.e
Neste Guia, as atividafle tas no Caderno do Estudante estdo disponiveis em
es em desenvolvidas, destacadas em azul, tem o sentido de

atividades pgopos s estudantes, procuramos indicar algumas estratégias didatico-
pedagoégigas diyersyicadgps) dinamicas e interativas também conhecidas como metodologias
ativas es\ sim Oes, estudo de caso, sala de aula invertida, entre outras), mas
destacamos q s questdes metodoldgicas para o tratamento dos temas, objetivando o
desenvolvimento de habilidades e competéncias é de responsabilidade dos docentes. Contudo,
compreendendo as demandas para a educacdo integral dos estudantes, indicamos, conforme
segue, alguns links para ampliar as suas reflexdes sobre tema e, ao mesmo tempo, subsidiar as
decisdes para aprimoramento das aulas de Filosofia.

“caixa de texto” e as habilfllad
facilitar a compreensx ssas sugestdes para o tratamento dos temas. A partir das
a




Metodologias Ativas e a criatividade para a aprendizagem. Centro de Midias de Educacdo do Amazonas.
Jornada Pedagégica 2019. Palestra ministrada pela Profa. Dra. Maria de Nazaré UFAM/FACED. Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=8L3jHpjV7L8 Acesso em 07/01/2020.

Sala de aula invertida: FUTURA. O que é sala de aula invertida? Publicado em 27/03/2018. Disponivel em:
http://www.futura.org.br/trilhas/o-que-e-sala-de-aula-invertida/Acesso em 07/01/2020.

Aprendizagem por Projetos: Doroti Quiomi Kanashiro TOYOHARA, Galeno José de SENA, Almério Melquiades de
ARAUJO, Janio Itiro AKAMATSU. Aprendizagem Baseada em Projetos - uma nova Estratégia de Ensino para o
Desenvolvimento de Projetos. PBL 2010 Congresso Internacional. Sdo Paulo, Brasil, 8-12 de fevereiro de 2010.
Disponivel em: http://each.uspnet.usp.br/pbl2010/trabs/trabalhos/TC0174-1.pdf Acesso em Q7/01/2020.

)
A avaliacdo das aprendizagens é uma etapa fundamental no nsino aprendizagem
que busca oportunizar a educacdo integral dos estudante a, a avaliacao devera se
fazer presente em todo o processo. Isto posto, no c de Filosofia, os estudantes

poderdo ser avaliados a partir das produgdes escrit r¥lcipacdo nas atividades. Dessa
forma, produgdes textuais, apresentacdao de sem i boracdo de mapas conceituais e
portfélios (especialmente no desenvolvj)
assim como as demais atividades pr
A recuperacao das aprendizagens deve realizdda por meio de uma proposta diferenciada
de tratar o tema e de avaliar a aprendizage estudante, considerando o desenvolvimento
das habilidades previstas, pssib 0, assim, outras formas de evidenciar as habilidades
desenvolvidas. W

Por fim, destacamos que \) 0s temas organizados por série/bimestre apresentam a
seguinte sequéncia, con riculo do Estado de Sao Paulo:

33 série-“Oqu i i do de preconceitos em relagdo a Filosofia e defini¢do e importancia para a cidadania”

za e linguagem”. Sdo temas que priorizam a compreensdo da Filosofia como disciplina
que compde médio, o significado de ser filésofo e a importancia da reflexdo filoséfica para a construgdo do
exercicio da cidadanid®ggiorizam também a relacdo entre o pensamento, a linguagem e a lingua como instrumento valioso

para a construcdo da identidade.



https://www.youtube.com/watch?v=8L3jHpjV7L8
http://www.futura.org.br/trilhas/o-que-e-sala-de-aula-invertida/
http://each.uspnet.usp.br/pbl2010/trabs/trabalhos/TC0174-1.pdf%20Acesso%20em%2007/01/2020

I —
Filosofia e Vida

Podemos dizer que o modo como nos vestimos, as
mdusicas que ouvimos e a forma como nos
alimentamos podem revelar o que nds somos? Vocé
acredita partilhar caracteristicas de um certo grupo?
Elas podem estar relacionadas ao bairro em que
mora, lugares que frequenta para o lazer, trabalho
que realiza, musicas que escuta ou certo tipo de
roupas? O que estas caracteristicas podem dizer
sobre vocé? A sua idade, raca/etnia e género também
podem indicar outras pistas reveladoras de quem
vocé é, mas ndo suficientemente ainda, ndo é
mesmo?! Caracteristicas partilhadas por todos os
membros de um grupo demonstram alguns modos de
vida. Certamente, vocé jd ouviu o ditado popular: “me
digas com quem andas e eu te direi quem és”. Se as
caracteristicas de um grupo passam a ser
simplificadas e intensificadas, criando um padrdo,
corre-se o risco de gerar um esteredtipo em que cada
membro do grupo é reconhecido como se fosse
exatamente igual aos demais. Os esteredtipos
funcionam como rétulos produzidos pelas culturas.
Qual é a imagem do filésofo que nds temos? Uma
inteligéncia privilegiada e incompreensivel? Um
esquisito que estd sempre bebendo café ou vinho?
Um estudioso desligado dos problemas prdticos?
Quais produtos da cultura reforcam essas e outras
imagens que temos da atividade filosdfica? Quais
outros esteredtipos acompanham os fildsofos? Qual
o impacto na atividade filosofica?

dadaos.

Essa breve introducdao ao tema traz um
pouco do que ainda se discute em termos de
educacdo basica. Nao sdo poucos os que
ainda questionam o papel do ensino de
filosofia. Em geral, seus criticos gostariam de
uma educacdo mais pratica e pragmatica.
Contudo, sabemos que a atitude pratica e
pragmatica sem reflexdo, sem uma ampla
visdo do mundo, pode ndo apresentar um
resultado desejavel em termos civilizatorios
para uma sociedade mais justa e solidaria.
Desta forma, neste texto buscamos articular
experiéncias acerca de est tipos que sao
formados e que levam ag pe¥goas a serem
julgadas pelo lugar onddyvi elas roupas
que vestem, @elos{fvrogquigdeem etc. com a
imagem da Fi e Mos filésofos e o
quanto a gmigca rétulos pode ser
pr@'udici ara essoas como para as
jvidade§, en las a atividade filoséfica.
om esta breve introducao
reflexdo sobre os esteredtipos
de filoséfica. O texto introdutoério
p to pode ser enriquecido com algumas
gens. Dessa forma, os alunos podem ser
convidados a falar sobre como eles veem um
filosofo. Como ele se veste, como ele se
comporta em publico, entre outras imagens.
Os estudantes também podem falar sobre
como se vestem e se comportam outros
profissionais como, por exemplo, uma
historiadora, um geografo, um pintor, uma
atriz, entre outros e se essa percep¢ao inicial

'u@idade das suas experiéncias pessoais e profissionais, assim como
om

Para trazer outro
filmes que procuram descontruir estereétipos, por exemplo: “Meninas Malvadas” e
“Legalmente Loira”. Os dois filmes citados como exemplo procuram descontruir estereétipos
sobre beleza, inteligéncia, entre outros. Os estudantes podem ser estimulados a citar filmes,
pecas de publicidade, musicas, que podem aprofundar a discussdo. Importante destacar que
podemos iniciar a discussdo sobre estereotipos e preconceitos relacionados a atividade
filos6fica, mas essa discussio ndo deve se limitar a Filosofia.

omponentes para discussao pode ser interessante exibir algumas cenas de



Depois de dois anos estudando Filosofia, o jovem do ensino médio ja deve possuir um olhar
mais refinado sobre “o que é a Filosofia?”. O movimento proposto neste momento se relaciona
com a presenca da Filosofia no Brasil. A pergunta e a indicacdo de pesquisa tém o sentido de

TEMA: O QUE E FILOSOFIA

A Filosofia é marcada pelos porqués e tem como
marca caracteristica o pensamento sistemdtico e
organizado sobre o mundo nas relacbes que o0s
homens estabelecem com a natureza, com as suas
construgbes materiais e simbdlicas e como eles se
relacionam, convivem entre si e com a transcendéncia.

O pensamento filoséfico nos faz voltar para a
realidade, nos orienta ao para o sistema de valores e
crengas e as formas como nos desligamos e
reproduzimos ideias que nos aprisionam e nos fazem
veiculos de preconceito e discriminagdo. @)
pensamento filosdfico, desta forma, nos capacita para
escolher melhor os caminhos que queremos trilhar.
Trata-se de um projeto ambicioso que deixou marcas
na histéria.  Platdo, Aristételes, Santo Agostinho,
Avicena, Descartes, Voltaire, Kant, Sartre, Foucault e
tantos outros, famosos e desconhecidos do grande
publico, que pensaram temas e problemas da
existéncia humana, em diferentes tempos e em
diferentes culturas.

Quais filésofos vocé conhece que estdo vivos e
atuantes hoje? Algum deles(as) é brasileiro(a)

A partir da orientacdo do seu (sua) professor (a),
pesquise um filésofo (a) brasileiro (a) e seus campos de
atuagdo. Faca consideracbes sobre a conexdo do
trabalho do filésofo com as questbes da vida
contemporanea.

propiciar aos estudantes a possibilidade de
atualizar a presenca da atividade filosoéfica
no Brasil e suas reflexdes contemporaneas.

IDENTIFICAR A PRESENCA DA FILOSOFIA NO
COTIDIANO

A habilidade indicada orienta para que os
estudantes atualizem a sua perspectiva
acerca da atividade filosofgga. A partir do
registro das respostas a q#§stdo proposta,
os estudantes podem frofuzi material
sobre Filonia. U e eo, sobre os
fil6sofos brasijei asypmas preocupagoes
entes midias, entre
destacar que nesta
articipacao dos (as)
as), indicando fontes para o
desta atividade ¢é
undaiental ndo apenas para orienta-los,
mds para, principalmente, estimula-los

\{ara conhecer a filosofia produzida no

Brasil. Neste sentido, chamar a atencao
para a presenca de fildsofos em programas
de televisdo, em matérias de revistas, sites
pode ser interessante.

A identificacdo da presenca da Filosofia no
cotidiano pode
entendimento mais amplo e atualizado
sobre a atividade filos6fica no mundo
contemporaneo, o que permite “articular
conhecimentos filoséficos e diferentes
conteudos, por exemplo, a questdo
ambiental, de comportamento e producao

promover um

tecnolégica e artistica, entre outros.



No desafio de ampliar a percep¢do do alcance da Filosofia no cotidiano, sugerimos que os

estudantes sejam convidados a interpretar as afirmagoes: “todos somos fildsofos” (conforme,

Gramsci). Para que eles possam responder de forma adequada é importante que tenham clareza
” «

sobre o que é “senso comum”, “senso critico”, “filosofia como reflexdo espontanea” e filosofia
como especialidade académica”

As respostas podem ser escritas em forma de redagdo ou

- podem ser feitas oralmente. Caso se opte pela

Todos somos filésofos? apresentacdo oral, pode ser enriquecedor para todos, que
Pareresponder desid quesiio e os estudantes explicitem as suas fontes e os percursos
importante conhecer o significado para se chegar a resposta. Trata-se de uma atividade
das palavras “senso comum”, complexa que exigira do docente alguns esclarecimentos,

SersOCriic e Flosofia - por exemplo, sobre como os filésofos especialistas atuam
Pesquise o significado e registre, -

em folha avulsa e como todos nés, no nosso cotidiano, exercemos a
: . . . . o 4
filosofia em diferentes situagoes. A W
Pesquise! -
O que é senso comum? \

O que é senso critico? °

O que é filosofia como reflexdo

espontdnea?

O que é filosofia como

especialidade académica? &

N N
ESTABELECER A DISTINCAO ENTRE O “FILOSOFAR” ESPONTANEO, PROPRIO DO SENSO COMUM, E O

“FILOSOFAR” PROPRIAMENTE DITO, T{PICO DOS FILOSOFOS ESPECIALISTAS

A habilidade ingf®a 7 a oportunidade se pensar que, ainda que ndo sigamos uma
determinadagprofigea e eXige aprofundamento técnico e/ou académico), ndo precisamos
ser alien nhegiientos e saberes de diferentes areas do conhecimento produzido
a anidade.

derno do Estudante indicamos uma sugestao de leitura “Como pensamos:
como se relaciona pensamento reflexivo com o processo educativo: uma reexposicdo” (J.
DEWEY). Talvez os estudantes ndo tenham acesso a obra. Dessa forma, sugerimos que trate
sobre o tema. E importante que os estudantes, ao final do ensino médio, tenham clareza sobre
as caracteristicas e a importancia do pensamento reflexivo para seguir aprendendo. A pratica
reflexiva, diferente do pensamento instrumental, se caracteriza, principalmente, pela atuagdo
nas situacdes de ambiguidade e indeterminacdo, em problemas pouco delineados e nas relacoes
de causa e efeito pouco claras. Dewey foi um dos pensadores da Filosofia contemporanea a
caracterizar a pratica reflexiva como um exame cuidadoso e questionador de conhecimentos,
pressupostos e conclusoes.



IDENTIFICAR CARACTERISTICAS DA FILOSOFIA COMO REFLEXAO

Uma possibilidade de oportunizar a identificacdo das marcas da reflexdo como atividade
filoso6fica (como reflexao espontanea ou como especialidade académica) é identificar as marcas
da reflexdo presente em textos filosoficos. Esta pratica considera, conforme Folscheid e
Wunenburger, que “pensar o que foi pensado é repensar, é retomar os pensamentos pensados
por outros” e este repensar € um novo pensar. Dessa forma, com o aporte de textos, inclusive,
os disponiveis nos livros didaticos, sugerimos que os estudantes identifiquem marcas do
pensamento filoséfico em textos. Este exercicio oportuniza aos estudantes pensar junto com o
filosofo e acompanha-lo na sua arquitetura conceitual. Entretanto, a leitura do texto filosofico
ndo é facil e sempre é necessario retomar a velha pratica do (a) professor (a) rea@zar a primeira
leitura do texto. Uma leitura pausada e bem articulada, capaz de dar signifi®&go ao texto e,
assim, aproximar o estudante ndo apenas para a pratica da leitura, mas tampe areflexao.
Muitos dos nossos (as) estudantes, ainda que cursando o eilti
apresentam dificuldades com a leitura. Dessa forma, a primei

nsino meédio,
alizada pelo (a)
professor (a), pode ser fundamental para que eles releia itfam mais seguros e
interessados em prosseguir nas suas reflexdes e invegtigaco

AN

Uma oportunidade para revisdo sobre o que é
Filosofia, a partir da sua histéria, pode ser feita

por meio da questao que caiu no ENEM de 2015.

Clique aqui para conferir!

(J ) 4
S

A TEMA: SUPERACAO DE PRECONCEITOS EM RELACAO A FILOSOFIA E DEFINICAO E
IMPORTANCIA PARA A CIDADANIA

.
AR

. 9,

.|':I; II !lj |II rl



https://www.resumov.com.br/provas/enem-2015/q11/

Depois de estabelecer a distingdo entre o “filosofar”
espontdneo e o “filosofar” dos fildsofos especialistas,
parece importante considerar que esta atividade ainda
sofre preconceito. Qual seria o motivo? Outras
atividades intelectuais também sofrem preconceito?
Pense, reflita e escreva um didlogo ou histdria em
quadrinho em que este tipo de situacéo se manifesta.

Basta uma fala para sermos satirizados? Quantas
vezes nossos amigos ndo cagoam de nds por uma
palavra, por uma atitude?

O que significa preconceito?

De forma geral, o preconceito pode ser entendido
como uma espécie de prevengéo que exclui por alguma
particularidade. Dessa forma, o preconceito surge a
partir de uma diferenca que é destacada. Apesar da
nossa sociedade apresentar significativa diversidade,
o preconceito ainda persiste e se volta especialmente
para aqueles que apresentam tracos fisicos, modo de
falar, de vestir, de morar, entre outros que difere do
estabelecido pela opinido dominante.

No campo do conhecimento, a separacdo entre
conhecimentos tedricos e prdticos pode gerar
preconceito quando se enfatiza uma caracteristica e
ndo se reflete sobre o seu conjunto e contexto, por
exemplo: uma forma de conhecimento pode ser
discriminada por apresentar-se prioritariamente como
tedrica, o que leva a considerar que esta ndo serve
para a vida prdtica, e conhecimentos que se
apresentam como técnicos ou prdticos podem passar
a imagem de que ndo desenvolvem o pensamento.
Todas estas situagbes de preconceito levam a
discrimina¢do que pode ser ampliada e até fortalecida
dependendo dos valores sociais e decisées politicas da
sociedade.

Considerando que na nossa sociedade
algumas praticas podem ser alvo de
preconceito, sugerimos que os estudantes
explicitem o que é “preconceito” e podem
complementar a resposta descrevendo as
diferentes situacbes em que ele pode
ocorrer.

Certamente, os estudantes tiveram ao
longo da educagdo basica inumeras
oportunidades para se pensar, reconhecer
e atuar contra preconceitos de diferentes
tipos. Mas é importante r
sempre, pois 0s precogagel
por isso, é
reflexdao s@mpr

ar este tema

se renovam,
anter esta
. Refletir sobre
0 mais desejaveis

que outr e algumas decisoes
i entadas em certos
superiores podem

tr)/ Sao questdes que podem ser
tidas numa roda de conversa. Ainda,

¢m geral valorizamos o pensamento
c

ritico, autonomia, mas até que ponto
estamos abertos para entender e valorizar
esse comportamento? Em que momentos
da histéria brasileira, a Filosofia foi mais
desvalorizada? No contexto da producgao
do conhecimento, o que ¢ mais
valorizado? Conhecimentos praticos ou
tedricos? A partir destas questdes e outras
que forem introduzidas ou surgirem no
decorrer da conversa, espera-se que 0s
estudantes percebam, ao entrar em
contato com os temas e problemas

filosoficos, que estes sempre se referem a um aspecto da experiéncia humana. Diante do
exposto, recomendamos que os estudantes sejam orientados a refletir se a Filosofia pode ser
pensada isoladamente ou se ela esta intrinsecamente relacionada a dimensao politica.



RECONHECER A DIMENSAO POLITICA DO PRECONCEITO DIANTE DA FILOSOFIA E SE POSICIONAR EM RELACAO
AELA

No caso da Filosofia, o fato dela ter sido afastada da educagdo basica durante algum tempo, pode
ter sido um fator de preconceito em relacao a ela? Estas e outras questdes podem favorecer a
compreensao do preconceito de forma geral e do preconceito em relagdo a Filosofia
especificamente. Para melhor contextualizacao, sugerimos que os (as) estudantes entrem em
contato com eventos que tem afastado a Filosofia das atividades mais valorizadas da sociedade.
Textos como a Apologia de Sdcrates pode ser um bom exemplo para compreender a dimensado
politica da atividade filoséfica e como a reacdo a ela pode dar indicativos do tigg de cidadania
se idealiza para a formacgdo de criangas e jovens.

O\
No Caderno do Estudante foram indicadas algumas referéncias: '
Buteco dos Deuses 24. <https://www.umsabadoqualquer.com/860-buteco-dos-deuses-24/>Acesso em
11/03/2019.
Projeto Dom Quixote. Socrates e a Maiéutica <https://www.youtube.com/watch?v=haFnSeQkdDw> Acesso
em 11/03/2019.

Sdcrates - fildsofo de Atenas. Trilhando Autonomia (video original TV Cultura). Youtube. Disponivel em:
<https:// www.youtube.com/watch?v=HKnLFHMQyLc> Acesso em 07/11/2019.
(4

As referéncias citadas tém o objetivo de diversg '%i guagens e as formas de acessar as
informacdes sobre a filosofia ateniepge e, speem, a figura de Socrates. Indicamos na
sequéncia link para acesso ao texto “Ap i de SOpfates”

Sdcrates é considerado um dos fundadores da filosofia ocidental. Por suas abordagens e indagagdes
(ironia e maiéutica) é reconhecido até hoje. Socrates, que nada escreveu, pode ser conhecido por
meio dos registros dos seus discipulos e de seus inimigos.4

Na peca de Aristofanes “As nuvens”, Socrates é satirizado como um tipo que enganava as pessoas.
Nesta comédia, Socrates é considerado um demagogo que tenciona desqualificar os valores
tradicionais da sociedade ateniense. Por outro lado, Platdo e Xenofonte registraram outros aspectos
da personalidade de Sdcrates, diferentes daqueles encenado na peca.

Socrates ganhou fama por inquirir personalidades do seu tempo, reconhecidos como sdbios nas
suas dreas de atuagdo. Ele interrogava as pessoas a exaustlo e, por meio de perguntas simples,
mas perspicazes, procurava demostrar aos seus interlocutores as inconsisténcias I6gicas das suas
certezas. Por este processo de perguntas e respostas Socrates procurava extrair a verdade latente
do interrogado. Socrates foi acusado de corromper a juventude e se defendeu perante juri. Ndo
obtendo sucesso na sua defesa foi condenado a morte. Os argumentos da sua defesa estdo no texto
Apologia de Socrates

A partir desta introducdo, um breve resumo que visa atualizar os estudantes sobre a morte de
Sécrates, como exemplo inicial da dimensao politica da Filosofia.



A referéncia e comentdrios sobre este texto e sua importancia podem ser vistos em diferentes
livros didaticos e links sobre o tema.

e
A MORTE DE SOCRATES

De acordo com Platdo, as acusagGes contra Sécrates foram: “Socrates é réu por empenhar-se com
excesso de zelo, de maneira supérflua e indiscreta, na investigacdo de coisas sob a terra e nos
céus, fortalecendo o argumento mais fraco e ensinando essas mesmas coisas a outros”5.
“Sécrates é réu porque corrompe a juventude e descré dos deuses do Estado, crendo em outras
divindades novas”6. Levado a julgamento, foi condenado a morte. Como e por que isso ocorreu?
Tudo comegou quando Sécrates tomou conhecimento de que o ordculo do templo de Delfos,
dedicado ao deus Apolo, havia proclamado que ele era 0 homem mais sabio de Atenas. Nao se
considerando como tal, mas, ao mesmo tempo, ndo podendo duvidar da palavra do deus, decidiu
investigar o significado de tal revelacdo. Procurou, entdo, aqueles cidaddos mais ilustres de Atenas
e que eram tidos como os mais sabios da cidade. Eles pertenciam a trés categorias sociais: 0s
politicos, os poetas (autores de tragédias, como Aristéfanes — embora mais conhecido por suas
comédias —, e de ditirambos — cantos religiosos em homenagem ao deus Dionisio) e os artesaos.

Interrogando esses cidaddos (por meio da maiéutica), constatou que, na realidade, nada sabiam
dos assuntos em que eram tidos como sabios. Ao término da conversa com cada uma dessas
pessoas, Socrates concluia: “Sou mais sabio do que esse homem; nenhum de nés dois realmente
conhece algo de admirdvel e bom, entretanto ele julga que conhece algo quando ndo conhece,
enquanto eu, como nada conheco, ndo julgo tampouco que conheco. Portanto, é provavel, de
algum modo, que nessa modesta medida seja eu mais sdbio do que esse individuo — no fato de
nao julgar que conheco o que ndo conheco. 7” Dai a famosa expressao atribuida a Sécrates: “Tudo
0 que sei, é que nada sei”. Acontece que Sdcrates praticava esses didlogos em praca publica, a
vista de todos. Entre os presentes havia sempre muitos jovens, filhos de familias ricas, que
dispunham de tempo livre e, por isso, podiam acompanha-lo nessas ocasides. Eles se divertiam
vendo Sécrates “desbancar” os que se julgavam sabios e, mais tarde, punham-se a imita-lo,
interrogando outras pessoas e descobrindo muitas que supunham saber o que de fato ndo sabiam.

(.

Elaborado especialmente para o Sdo Paulo Faz Escola

4. PLATAO. Apologia de Socrates. Tradugcdo Maria de Lacerda Souza. Disponivel em: https://edisciplinas.usp.br/
pluginfile.php/270801/mod_resource/content/1/platao%20apologia%20de%20socrates.pdf Acesso em 07/11/2019.

5. PLATAO. Apologia de Sécrates. Didlogos socrdticos Ill. Traducdo Edson Bini. Séo Paulo; Bauru: Edipro, 2008. p. 139 [19b-
cl.

6. Ibidem, p. 146 [24c].

7.1bidem, p.142-143[21d]

A partir da sugestdo da leitura da Apologia de Sdcrates, propomos que os estudantes sejam
orientados a reescrever alguns trechos em formato diverso do apresentado. No Caderno do
Estudante sugerimos uma “histéria em quadrinhos” (HQ) em que fique explicitada a relacao
entre estereotipo e preconceito. Outra possibilidade é a reescrita em forma de poema, conto ou
cena teatral a ser encenada para os demais estudantes da turma de um trecho da Apologia de
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Socrates. Neste exercicio, os estudantes podem alterar nomes, incluir outras falas, descrever
fisicamente os personagens, descrever o ambiente, as emog¢des, entre outras.

DESENVOLVER HABILIDADES DE ESCRITA, LEITURA E EXPRESSAO ORAL DE TEMAS FILOSOFICOS

A reescrita neste caso tem o sentido de chamar a aten¢ao do estudante para o evento narrado
na Apologia de Sécrates e, ao mesmo tempo, provoca-lo para produzir um “novo”
acontecimento, a partir de uma adaptacdo do texto original. Dessa forma, os estudantes podem
exercitar suas capacidades de compreensao e producao de texto.

TEMA: O HOMEM COMO SER DE NATUREZA E DE
LINGUAGEM

O QUE NOS MARCA COMO ANIMAIS DA ESPECIE HUMANA? y

v

O que nos marca como animais da espécie human

osYgtudantes sobre a manifestacdo da cultura e
duzen? as diferentes formas de viver e estar no
ador de um debate entre os estudantes como uma

A pergunta inicial tem o sentido de g
como a lingua e a linguagem marcam
mundo. A questao proposta pode ser o disp

forma sensibilizagdo sobre o]tem
No Caderno do Estudante pr 0 e os estudantes elaborem uma pequena defini¢do de
lingua e linguagem e e i squisem o que os dicionarios e outras referéncias trazem

para a compreensao ingua ¢ da linguagem em termos gerais. Dessa forma, os estudantes
poderdo compara su efinicdes com outras, verificando assim as aproximacdes e os
agydiferentes compreensoes e elaborar hipoteses sobre as diferencas ou
s\ Neste contexto, terdo oportunidade pensar sobre o assunto.

as aproxi

No processo de reconhecer as diferengas e aproximacdes entre lingua e linguagem, os
estudantes podem ampliar a perspectiva sobre como a lingua representa o mundo em que
vivemos, entendendo o mundo ndo apenas como planeta, mas como cultura, como modo de ser
e de se relacionar com a natureza, com os objetos, institui¢cdes e com os outros individuos.

Sugerimos, na sequéncia, uma reflexao sobre como as linguas, tanto no conjunto das palavras,
quanto nas relacdes que estas palavras podem ter entre si sdo ao mesmo tempo, produtos do
meio social e ordenadoras dos conhecimentos, comportamentos e das relacbes que os
individuos manifestam no mundo em que vivem. Ou seja, por estar intrinsecamente ligada ao
mundo em que vivemos, a lingua desenvolve-se historicamente e estabelece maneiras de

organizar o mundo. Mas é importante destacar junto aos estudantes que, apesar da lingua ser
11



um sistema privilegiado para a expressao do pensamento, uma vez que permite mais precisao
na comunicagdo de fatos, ideias, relacoes e pensamentos. A linguagem traz um complexo de
regras e simbolos de dimensao ilimitada para a expressdo aos pensamentos, conhecimentos e
sentimentos humanos.

A lingua portuguesa é riquissima
se faz presente nos processos
criativos.

Falar, escrever, pensar e poetizar

sdo atos exemplares da relacdo
entre pensamento, linguagem e
lingua.

No processo de reconhecer as
diferengas e aproximagdes entre
lingua e linguagem, é possivel
identificar como a lingua
representa o mundo em que
vivemos, entendendo o mundo
ndo apenas como planeta, mas
como cultura, como modo de ser
e relacionar-se com a natureza,
com os objetos, instituicées e
com os outros individuos. Reflita
e em seguida elabore um texto
relacionando pensamento,
linguagem e lingua.

Os limites da minha linguagem

- ELABORAR HIPOTESES E QUESTOES A PARTIR DAS LEITURAS E
DEBATES REALIZADOS

- DISTINGUIR DIFERENCAS E APROXIMACOES ENTRE LINGUAGEM
E LINGUA

- RELACIONAR PENSAMENTO, LINGUAGEM E LINGUA

Para aprofundar o tema, sugerimos q§os estudantes
escutem a musica Lingua (Caetan 0sSlre a partir
desta audicdo, trazer qutras d es sobre o

entendimento do que é lingya @&{ing

A musica Lingua podegger MgdPtonsiderada para uma
a 0INtréchos que consideramos
s trabalhados no bimestre,

rica explic
significativos
sem prejuiz

e ar: Ha neste trecho uma diferenciagao
nte re os falantes de lingua portuguesa e
inglesa, pois esta ultima concentra em um unico
“@0 be” uma condi¢do de essencial e situagdo que
p&le ser proviséria. O que significa diferenciar o “ser” e

lingu
erbo

Jestar”?

mostram os limites do meu ﬂ

mundo? ,\ SR p ~
Se vocé tem uma ideia incrivel é melhor fazer uma cangdo.

Estd provado que so é possivel pensar em alemdo: Aqui
temos uma referéncia direta a atividade filoso6fica no
Brasil. Sera que a nossa lingua tem mais sentido para a
poesia do que com o rigor do pensamento filos6fico?
Destacamos que a filosofia também se manifesta pela poesia. A Filosofia no Brasil segue um
caminho alternativo em relagdo a filosofia tradicional alemad? Sao questdes importantes que
podem contribuir para a redagao do texto proposto.

Para aprofundar um pouco mais o tema, indicamos a seguinte questao:

“Os limites de minha linguagem mostram os limites do meu mundo?”

1 Performance Caetano Veloso. “Lingua”. Disponivel em <https://www.youtube.com/watch?v=tX7cqBreLUY> Acesso
em 11/03/2019.
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A questdo proposta deve levar os estudantes a considerarem a importancia da linguagem para
a ampliacdo do nosso conhecimento, dos nossos sonhos e possibilidades de ver, propor e
solucionar problemas.

A Ultima atividade proposta tem o sentido de proporcionar espagco para os estudantes
pensarem e atuarem criativamente sobre temas que ele selecionou como significativos para
contar a histéria do mundo. A selecdo dos fatos, as imagens representativas, a forma de
apresentar, todos esses fatores devem ser considerados para uma histéria bem contada. Seria
interessante que os estudantes fossem além da realidade brasileira ou os eventos europeus,
mas considerarem a possibilidade de incluir na histéria do mundo eventos marcantes ocorridos
em paises da Africa, na Asia, na Oceania de forma que a histéria do mundo apresente maior
diversidade possivel. Na histéria do mundo pode ainda ser representados eve futuros como
desejo ou como consequéncia das nossas escolhas atuais. (\

A
IDENTIFICAR A IMPORTANCIA DA LINGUA
| PARA A PRODUCAO E PRESERVACAO DE

SABERES COLETIVOS, BEM COMO PARA
REPRESENTAR O REAL E IMAGINAR
IMAGENS CONTAM HISTORIAS .DIFERENTES REALIDADES
A histéria do mundo pode ser contada com imagens em y
minutos?

>Co intencdo de fomentar o uso de
rentes recursos, sugere-se a

Como vocé contaria a histéria do mundo a partir de ~ ;
s producdo de um video com fragmentos

imagens? Vocé pode usar os materiais e métodos que

julgar mais adequados (desenhos, colagens ou palavras, de diferentes linguas, culturas e
por meio de video). Use seus conhecimentos e a sua linguagens, com o tempo maximo de dois
sensibilidade para mostrar o que vocé pensa sobre fatos minutos para posterior apresentacio.

historicos e a vida social e a melhor forma de representd-

— Esse tipo de atividade, além de

possibilitar a distincdo das diferencas e
aproximacdes entre linguagem e lingua,

promove o desenvolvimento de
b 4 conhecimentos necessarios para a
a ¢do em diferentes recursos.

As pesquisas, a elaboracao e edicdo dos videos podem ser feitas na sala de informatica da
unidade escolar ou nos aparelhos celulares dos estudantes. Apds a realizacdo do video, o
estudante faz upload do video no YouTube e apresenta para a turma, em momento destinado
para esta finalidade.

Como fazer videos. Tutoriais no Youtube.
https://www.youtube.com/results?search query=como+fazer+v%C3%ADdeos
Acessoem 13/12/2018.

Como subir videos no Youtube. Tutoriais com o passo a passo para fazer o upload dos videos produzidos.
https://www.youtube.com /results?search query=como-+fazer+upload+de+v%C3%ADdeos
Acessoem 13/12/2018.
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Caro(a) Professor(a),

O Sio Paulo Faz Escola Guia de Transicdo de Geografia ¢ voltado para uso do(a) professor(a), visto que
apresenta sugestoes e recomendagOes para apoiar a elaboracio dos planos de aulas. Nessa perspectiva, acredita-se
que as recomendagdes serdo ampliadas a pattir do contexto da pratica docente, das diretrizes do Projeto Politico
Pedagégico e da realidade e entorno da escola. Sendo assim, cabe ao/a professor(a) recorrer também a outros
materiais de apoio disponiveis na escola e em outras fontes para ampliar o seu repertorio tedrico-metodolégico,
de forma a aprimorar sua pratica.

O material de apoio foi elaborado com base nas competéncias e habilidades do Curriculo do Estado de
Sio Paulo e nas diretrizes da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), conforme apresentado no quadro-

sintese a seguir.
As atividades propostas para o 1° bimestre tem o objetivo de retomar o estudo crit@gos de
Regionaliza¢cao Mundial no Ensino Médio, o curriculo propde que seja oferecido aos estijda
Stu ,

t
aprofundamento dos estudos vistos ao longo do percurso formativo dos(asgnossos sendo assim,
dggvidades sobre esta

nossas sugestoes e orientacSes visam apoiar o seu trabalho ao organizar uma s
tematica. Nossa proposta ¢ promover a analise da dimensao espacial dos feno

metodologias ativas que contribuirdo para a interacido dos estul s e#tudos, formulando hipéteses em
busca da soluc¢io de problemas.

Professor (a) esperamos que as atividade sugestJ¥s que estdo presentes no Saiba Mais e no
Material de Apoio Sdo Paulo Faz Escola - Cad 0, iem no desenvolvimento das aulas e das
atividades propostas ao estudante, de forma s pBquisRe producbes propostas contribuam para os

conhecimentos construidos em sala de aula.

a Bom Trabalho!
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GUIA DE TRANSICAO - GEOGRAFIA - ENSINO MEDIO

ENSINO MEDIO - 3* Série

Temas/Contetidos
(Curticulo do Estado
de Sao Paulo)

Habilidades
(Curriculo do Estado de Sdo Paulo)

10 Competéncias Gerais da BNCC

Regionalizagdo do espago
mundial

As regides da Organizagio
das Nag¢oes Unidas (ONU)

O conflito Norte e Sul
Globalizacio e regionalizagao
econémica

Comparar e diferenciar os critérios de regionalizacdo mundial,
considerando as intencionalidades sociais, politicas e
econémicas que as envolvem.

Aplicar e diferenciar os conceitos de ordem mundial,
bipolaridade e multipolaridade.

Identificar e descrever os principais elementos que configuram
o conceito de ordem mundial, considerando questdes
geopoliticas, econdmicas e culturais.

Associar e interpretar mapas sobre a distribuicdo da riquezg
mundial e o nimero de pessoas refugiadas para identificar
distintas assimetrias e integracGes na ordem mundg

Analisar  situagbes representativas  da jal
contemporanea e do papel exercido oténct
hegemonicas na manutenc¢io do sistema mundial vi

Identificar os processos de integracdo ordem
mundial contemporanea, apongasido O1gaos

multilaterais na integragao latino- m

C1. Valorizar e utilizar gg.con

cimentos historicamente construidos sobre o

, € escrita), corporal, visual, sonora e digital —, bem como conhecimentos
linguagens artistica, matematica e cientifica, para se expressar e partilhar
informagoes, experiéncias, ideias e sentimentos em diferentes contextos, além
de produzir sentidos que levem ao entendimento mutuo.

C5. Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacio e
comunica¢do de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas
praticas sociais (incluindo as escolares) para se comunicar, acessar ¢ disseminar
informagdes, produzir conhecimentos, resolver problemas e exercer
protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva.

C6. Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais, apropriar-se de
conhecimentos e experiéncias que lhe possibilitem entender as relagGes
proprias do mundo do trabalho e fazer escolhas alinhadas ao exercicio da
cidadania e ao seu projeto de vida, com liberdade, autonomia, consciéncia
critica e responsabilidade.

C7. Argumentar com base em fatos, dados e informacSes confidveis, para
formular, negociar e defender ideias, pontos de vista e decisdes comuns que
respeitem e promovam os direitos humanos, a consciéncia socioambiental e o
consumo responsavel em ambito local, regional e global, com posicionamento
ético em relagio ao cuidado de si mesmo, dos outros e do planeta.
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C9. Exercitar a empatia, o didlogo, a resolucdo de conflitos e a cooperagio,
fazendo-se respeitar e promovendo o respeito ao outro e aos direitos
humanos, com acolhimento e valorizacio da diversidade de individuos e de
grupos sociais, seus saberes, suas identidades, suas culturas e suas
potencialidades, sem preconcgitos de qualquer natureza.

C10. Agir pessoal e coMfgamente com autonomia, responsabilidade,
flexibilidade, resiliénci cteRggnacio, tomando decisbes com base em
principios éticos, o0& inclusivos, sustentaveis e solidarios.

\
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ORIENTACOES PEDAGOGICAS E RECURSOS DIDATICOS

Professor no 1° bimestre, o objetivo é retomar os estudos referentes a regionalizacio do
espaco mundial, iniciado nos Anos Finais do Ensino Fundamental. Agora no Ensino Médio, o
curriculo propde que seja oferecido aos jovens o aprofundamento desse estudo, sendo assim, nossas
sugestoes e orientaces visam apoiar o seu trabalho ao organizar uma sequéncia didatica sobre esta
temdtica. Nossa proposta ¢ promover a andlise da dimensio espacial dos fendémenos e
acontecimentos que marcaram o continente ¢ o mundo, no passado e na atualidade. Para tanto,
abordaremos o conceito de regionalizacio inserido dentro do espaco geografico, sendo este o objeto
de estudo da Geografia. Regionalizar um espaco significa dividi-lo em 4reas, levando em conta suas
caracteristicas comuns, que podem ser humanas/socias e fisicas/naturais. Contudo esse estudo se
torna importante nao s6 para localizar e orientar um ponto no espago global, mas sim dar subsidios
para compreensio das multiplas realidades existentes no mundo contemporaneo.

Habilidades do Curriculo Oficial do Estado de Sao Paulo:

Comparar e diferenciar os critérios de regionalizacio mundial, considerando as intencionalidades
sociais, politicas e econémicas que as envolvem.

Aplicar e diferenciar os conceitos de ordem mundial, bipolaridade e multipelaridade.

Identificar e descrever os principais elementos que configuram o eonceito de ordem mundial
considerando questdes geopoliticas, econdmicas e culturais.

Associar e interpretar mapas sobre a distribuicio da riqueza mundial e o nimero de pessoas
refugiadas para identificar as distintas assimetrias e integracdes, narordem:mundial.

Analisar situa¢Oes representativas da ordem mundial contemporanea e do papel exercido pelas
poténcias hegemonicas na manutenc¢io do sistema mundial vigente.

Identificar os processos de integracio regional na ordem mundial contemporinea, apontando o
papel dos 6rgios multilaterais na integracio latino-americana:

Interpretar o mapa segundo os elementos'que o compdem; considerando proje¢io, escala, métricas
e linguagem.

Aplicar recursos cartograficos na leitura e na confeccio de mapas, como meio de visualizacdo
sintética da relacio entre realidades geograficas distintas.

Analisar cédigos e simbolos da linguagem cartografica, utilizando recursos graficos de qualificacio,
de quantificacdo e de-ordenagdo, de modo a evitar falsas imagens e erros cartograficos.
Relacionar a construciorde mapas as suas intencionalidades e discutir a influéncia da cartografia
como instrumento de podet.

Utilizar varidveis yisuais de qualificaciio, quantificacdo, ordenagio e movimento, de modo a evitar
erros cartograficos.

Competéncias Gerais da BNCC:

C1. Valofizar eutilizar os.conhecimentos historicamente construidos sobre o mundo fisico, social,
cultural e digital para entender e explicar a realidade, continuar aprendendo e colaborar para a
construcao de uma sociedade justa, democratica e inclusiva.

C2. Exercitaria _curiosidade intelectual e recorrer a abordagem proépria das ciéncias, incluindo a
investigacdo, a reflexfio, a analise critica, a imaginagio e a criatividade, para investigar causas,
elaborar e testar hipéteses, formular e resolver problemas e criar solugdes (inclusive tecnoldgicas)
com base nos conhecimentos das diferentes areas.

C4. Utilizar diversas linguagens-verbal (oral ou visual-motora, como Libras, e escrita) corporal,
visual, sonora, e digital, bem como conhecimentos das linguagens artisticas, matematica e cientifica,
para se expressar e partilhar informagdes, experiéncias, ideias e sentimentos em diferentes
contextos, além de produzir sentidos que levem ao entendimento mutuo.

C5. Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informagdo e comunica¢do de forma
critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais (incluindo as escolares) para se
comunicar, acessar e disseminar informacgoes, produzir conhecimentos, resolver problemas e
exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva.

C6. Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais, apropriar-se de conhecimentos e
experiéncias que lhe possibilitem entender as relagdes préprias do mundo do trabalho e fazer



escolhas alinhadas ao exercicio da cidadania e ao seu projeto de vida, com liberdade, autonomia,
consciéncia critica e responsabilidade.

C7. Argumentar com base em fatos, dados e informag¢bes confiaveis, para formular, negociar e
defender ideias, pontos de vista e decisbes comuns que respeitem e promovam os direitos
humanos, a consciéncia socioambiental e o consumo responsavel em ambito local, regional e
global, com posicionamento ético em relacdo ao cuidado de si mesmo, dos outros e do planeta.
Relagio do Tema com os descritores (SAEB) Sistema Nacional de Avaliagdo da Educagio
Basica:

Lingua Portuguesa

D1 - Localizar informagoes explicitas em um texto; D4 - Inferir uma informagao implicita em um
texto; D5 - Interpretar texto com auxilio de material grafico diverso (propagandas, quadrinhos,
foto etc.); D7 — Identificar a tese de um texto; D8 — Estabelecer relacio entre a tese e os
argumentos oferecidos para sustenta-la; D9 — Diferenciar as partes principais das secundarias em
um texto; D18 — Reconhecer o efeito de sentido decorrente da escolha de uma determinada
palavra ou expressio.; D21- Reconhecer posi¢des distintas entre duas ou mais opinides relativas
a0 mesmo fato ou a0 mesmo tema.

Matematica

D20 — Analisar crescimento/dectrescimento, zeros de funcoes reais aptesentadas em graficos. D21
— Identificar o grafico que representa uma situacdo descrita em. um, texto. D35 — Associar
informacoes apresentadas em listas e/ou tabelas simples aos graficos'que as representam e vice-
versa.

TEMA 1: REGIONALIZACAO DO ESPACO MUNDIAL

SENSIBILIZACAO

Para inicio de conversa, o professor pode promover um debate em sala de aula com o objetivo
de levantar o conhecimento prévioidos estudantes. Proponha aos estudantes a oportunidade para a
construcio de estratégias mentais para argumentar e se posicionar de modo ctitico e ético diante de
fatos, colaborando assimy.para o .desenvolvimento de habilidades. Para iniciar sugerimos a seguinte
pergunta: Em um dnico mapa podemos representar tudo que existe em uma area, regido ou no
mundo?

Salientamos “aimportancia de estimular os estudantes a apresentarem suas opinides
valorizando seus conhecimentos. Lembramos que o objetivo ¢é perceber que hd necessidade de fazer
escolhas sobre 0 quetepresentar em um mapa de acordo com a finalidade do que se quer representar.
Sugerimos que realize um brainstorming (tempestade de ideias)
https: //desafiosdaeducacao.com.br/tres-tecnicas-efetivas-para-brainstorming-ideias/ (acesso em
17/12/2019) com toda a sala, explorando o potencial de criatividade em torno do tema, para
estimular a producdo de novas ideias. Todos devem expor suas ideias para, no final, se chegar a um
denominadot comum. A sistematiza¢do da aplicacao do brainstorming da subsidios para a resposta do
aluno da Atividade 1.

CONTEXTUALIZACAO

Diante das reflexdes realizadas e os materiais utilizados na etapa de sensibilizacdo, questione
os estudantes sobre o significado de regionalizar. Ao ouvir as respostas é importante a media¢do do
professor para que sejam levados a perceber que diferencas e semelhancas tém relevancia nesse
contexto de regionalizacio do espago geografico, seja do mundo todo (quando se quer a
representacdao de regides mais desenvolvidas ou em desenvolvimento), seja no contexto da Guerra
Fria (que regionaliza entre paises capitalistas e socialistas), ou ainda de um pafs ou uma cidade (para
demonstrar a divisio em bairros ou até menos zonas urbanas) e até mesmo a regionalizacdo por
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aspectos fisicos que agrupam paises devido ao clima, por exemplo. Até mesmo o espago da sala de
aula pode ser regionalizado.

Explique que, na Ordem Mundial, diferentes denominagdes surgiram para designar os paises
situados na periferia do sistema capitalista: paises subdesenvolvidos até 1960, paises em
desenvolvimento de 1960 aos dias atuais, paises de industrializagdo tardia e paises subdesenvolvidos
industrializados de 1970 a 1980, paises do Norte e do Sul na década de 1980, e pafses emergentes a
partir de 1990, que serdo abordados em contetdo posterior.

Na Atividade 2, para contribuir com a tematica sobre as diferentes denominag¢es dos paises
em relagdo a regionalizacio Norte e Sul, no que se refere a classificagio que agrupa os paises
desenvolvidos  ou  em  desenvolvimento,  sugerimos  para  consulta o  site
https://www.infoescola.com/geografia/paises-em-desenvolvimento/ (acesso em 09/12/2019), que
trata sobre o conceito de paises em desenvolvimento.

E importante esclarecer que ao regionalizar se estabelece uma relacio com a diversidade
paisagfstica, politica, cultural, entre outras de acordo com os critérios definidos. Assim, eles(as) terdo
subsidios para responder que o critério de regionaliza¢do utilizado no mapa foi o de cariter
socioeconémico, no qual foi destacado a divisdo entre paises do Norte, pafses desenvolvidos:ditos
industrializados e os do Sul, paises subdesenvolvidos/emergentes conhecidos como paises em
industrializacao. Sendo assim, é importante que seu/sua estudante chegue a conclusio que nio existe
correlagio entre a posiciao geografica dos paises do hemisfério Norte ¢ Sul com a regionalizacdo
presente no mapa, pois trata-se de um critério baseado nos aspectos socioeconoémico dos paises. Esta
atividade também colabora para a retomada de conhecimentos ¢ habilidades. cartograficas, temas
encontrados ao longo do percurso formativo dos(as) estudanites em anos anteriores.

Assim, na Atividade 3 questio a) acompanhe seus/suas estudantes durante a realizacio da
pesquisa para que aprendam sobre quais critérios os paises se destacam em relagdo as maiores ou
menores economias, seja pela classificagio do Banco Mundial, de acordo com o Rendimento
Nacional Bruto (PNB) per capita; pela regionalizacio socioeconomica do mundo entre Norte e Sul
ou como os paises se encontram em relacio.ao Indicé de Desénvolvimento Humano (IDH).

METODOLOGIA

Sugerimos ~ como  alternativa,< as “metodologias  ativas”,  disponivel = em:
https://novaescola.org.br/codteudo/11897/como-as-metodologias-ativas-favorecem-o-
aprendizado (acesso em 07/12/2019), que tém como objetivo incentivar os estudantes a langar mao
da sua autonomia diante de situagoes e contextos que lhes sdo apresentados. Precisamos compreendé-
los como protagonistas de sua prépeia aprendizagem e que, portanto, participam desse processo
desde o inicio.

E importante queao estudar o PNB pelo critério econdémico do Banco Mundial, os estudantes
possam observar os dados em tabelas ou textos para identificar quais e como os paifses estdo
classificados, de altora baixo rendimento, e como estdo agrupados na regionaliza¢ido do mapa Norte
e Sul. Ao pesquisat sobre a diferenca entre os conceitos de PNB e PIB é importante compreender
que no PIBias riquezas consideradas sdo as produzidas dentro do préprio territdrio, por isso ser
Produto Interno Bruto ao contrario do PNB que considera as riquezas recebidas das empresas
nacionais.com atuacio no exterior.

Nas tabelas ¢ mapas sobre o IDH de cada pais e os critérios que definem o indicador de
desenvolvimento humano: educagio (taxas de alfabetizacdo e matricula), longevidade (expectativa de
vida ao nascer) e renda (PIB per capita em ddlares); ao observar e interpretar os dados e mapas
referentes ao IDH os estudantes precisam ter clareza de que quanto mais perto de “1” melhor serd o
IDH. No site https: .S squisa. idh. (acesso em 07/12/2019) sio
explicados os critérios para calculo do IDH. Desse modo os(as) estudantes terdo subsidios para
responder as questoes b) referentes a Atividade 3.

Outro aspecto é saber que as Regides da Organizacao das Nagoes Unidas (ONU) compostas
por Conselho Geral e Assembleia de Seguranca, sio 6rgaos importantes da Organizacdo, que
possuem como principio a paz mundial, assim como o Unicef (Fundo das Nag¢bes Unidas para a
Infancia), a FAO (Organizacdo para a Agricultura e Alimentacao), a OMS (Organizacio Mundial de
Satude), entre outros que podem ser pesquisados pelos estudantes. A este respeito indicamos o sie
https://www.resumoescolar.com.br/geografia/organizacao-das-nacoes-unida (acesso em
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08/12/2019). Esse contexto oferece subsidios para o estudante responder a questdo c) da Atividade
3.

Durante a Atividade 4 o(a) estudante observara as imagens para reconhecer os critérios
trabalhados anteriormente. Apds a resolucio acerca dos critérios do IDH, sugerimos a producio de
texto sobre os indicadores pesquisados em diferentes fontes, seja em textos ou dados descritos em
tabelas, que expressarem a opinido sobre tema, num trabalho que pode envolver Lingua Portuguesa,
considerando, por exemplo, o género “artigo de opiniao”, e que o(a) professor(a) estard por perto
mediando a atividade e em caso de duvida.

Momento em que podem expor os argumentos sobre a tematica. Além de identificar

possibilidades que levam a regionalizacgio do espago mundial, a atividade promove o
desenvolvimento da habilidade de comparar e diferenciar os critérios de regionalizagdio mundial de
acordo com as intencionalidades sociais, politicas ou econémicas.
Outra metodologia ativa que pode ser utilizada na producdo de mapas pelos estudantes é a
“aprendizagem pela resolugdo de problemas”. A sugestdo ¢ que fatos atuais em matériasjornalisticas
sejam transpostos para um mapa base (mapa mudo) do planisfério politico pelos estudantes. Essa
atividade envolve a definicio de critérios de acordo com a intencionalidade que se quer.representar
no mapa, bem como permite verificar se o objetivo foi alcancado diante doyproblema asser resolvido
(representar a dindmica dos fatos apontados na matéria jornalistica). No momento da socializagio
para os colegas da sala, a representacio devera ser compreendida pot, todes.

Ainda em relagdo da distribuicio da riqueza em escala mundial oyprofessor pode instiga-los a
buscar respostas por iniciativa propria, enriquecida pelo uso.das tecnologias por meio da confec¢io
de um mapa tematico de regionaliza¢do presente na Atividade 5, eujo tema estd ligado a regionalizacio
das empresas transnacionais. Neste momento o(a) professot(a) compattilhara com os (as) estudantes
uma cépia do mapa do Mundo mudo disponivel em:

https://www.coloringcity.net/wp-ontent/uploads /2048 /06 /mapa mudo poltico del mundo 0.png
(acesso em: 08 out 2019). Professor(a) ndo se esqueca de otientafseus/suas estudantes quanto ao um
titulo coerente e a construcio de uma legenda correspondente. Boa oportunidade para o(a)
professor(a) verificar se os estudantes estao'conseguindo compreender o conceito de regionalizacio
bem como comparar e diferenciar seus inimeros critérios possiveis.

SAIBA MAIS

Este material oportuniza o(a) professot(a) na recupera¢io e/ou ampliagiao dos conhecimentos
sobre a Introdugdao a Cattografia por meio da publicacio do IBGE disponivel em:
https://biblioteca.ibge.govibs /visualizacao /livros /liv44152 cap2.pdf (Acesso em 07/02/2019)

TEMA 2: O CONFLITO NORTE E SUL - DESENVOLVIMENTO SUSTENTAVEL

SENSIBILIZACAO

Na sensibilizacio do conteddo “O Conflito Norte e Sul — Desenvolvimento Sustentavel” é
importante que o professor direcione as reflexdes em sala de aula despertando o interesse ¢ a
colaboracio de todos para levantar os conhecimentos prévios dos estudantes, considerando que, em
aulas anteriores, conheceram diferentes critérios para regionalizar um mapa e ja consolidado o
conceito de regionalizar, conteddos importantes para a progressao de habilidades nesse momento.
Propomos o aprofundamento, com base nos questionamentos da producio feita pelos(as) estudantes
na Atividade 5 do Tema 1, na qual produziram um mapa cujo tema foi a territorializacao das empresas
transnacionais, agora com um viés ambiental apontando a problematica atual do Desenvolvimento
Sustentavel.

CONTEXTUALIZACAO

Dando continuidade, o professor pode explorar nas aulas questdes ligadas ao Protocolo de
Quioto. Para que se estabelega a relagdo entre o conflito Norte e Sul e o Desenvolvimento Sustentavel
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e as emissoes de CO2 no mundo, sobretudo quando se refere aos Estados Unidos da América, pais
controverso em relacdo as mudancas climaticas é importante abordar o histérico do Protocolo de
Quioto, que definiu metas de emissGes de COs.

Esclarega que esse protocolo de intengdes criou trés mecanismos de flexibilizacao: Comércio
de Emissoes, Implementagiao Conjunta e o0 Mecanismo de Desenvolvimento Limpo (MDL), sendo
que esse ultimo incluiu os paises em desenvolvimento.

E importante discutir os impasses que se desenvolvem desde a Conferéncia das Nagoes Unidas
sobre o Meio Ambiente e o Desenvolvimento, a Rio-92, na qual foi firmada a “Convencio sobre
Mudangas Climaticas”, ou seja, 0 compromisso entre os pafses membros da ONU de reduzir as
emissoes de gases que contribuem para o “efeito estufa” e o acordo de Paris que pretende manter a
temperatura média da Terra abaixo de 2°C.

Para o desenvolvimento dessas questdes presentes na Atividade 1, indicamos a seguir alguns
sites que podem colaborar com leitura de textos e pesquisas de acordo com a sequéncia indicada no
“material do aluno” sobre os contetidos citados:

- O site do Ministério do Meio Ambiente traz informacoes sobre 0. Protocolo de
Quioto, disponivel em: http://www.mma.gov.br/clima/convencao-das-nacoes=unidas/protocolo-
de-quioto.html (acesso em 09/12/2019);

- Sobre o Acordo de Paris e outros Tratados ao longo da histéria podem ser
encontrados em: https://www.todamateria.com.br/acordo-de-paris/ (acesso.em 11/12/2018);

- O site da ONU proporciona pesquisas sobre desenvolvimento sustentavel, entre
outros temas referentes 20 conflito Notte e Sul, disponivel em:

https://nacoesunidas.org/acao/desenvolvimento/ (acesso em,09/12/2019);

- Para localizar os paises e as emissoes de Didxido de Catbono (CO2), diversos mapas
e graficos podem ser consultados no Atlas SciencesPo Atelier de Cartographie
http://cartotheque.sciences-
po.fr/;jsessionid=ADD828BBIAASCAE4AFAG66175CEFSA7ZA Sewicketinterface=:1 (acesso em
11/12/2019).

METODOLOGIA

Para que os estudantes compreendam que a Ordem Mundial se refere ao poder exercido entre
os paises, o professor’pode estabelecer relagdes com as emissées de CO2 no mundo e a degradagio
ambiental promovida pelo, crescimento econdémico com destaque para os Estados Unidos, as
correntes migratorias e as populacdes refugiadas, assim como para relembrar conceitos como
colonizacio, impetialismo, as revolucoes industriais, socialismo, capitalismo, imigra¢do, emigracdo,
entre outros que perpassam pelas questdes de riqueza e pobreza.

Ap6s arealizacdo da pesquisa organize seus alunos para responderem as questoes de a) até d).

Para a anilise do.mapa, na Atividade 2 é importante indicar aos/as estudantes a vatidvel visual
de quantidade:e ordem onde suas diferentes nuances indicam a intensidade do fenémeno, emissao
de COz2. Sendo assim, a0 compararmos a localizagdao dos paises com tons mais escuros do mapa com
o mapa “DivisioNorte e Sul” concluimos que os maiores emissores de COz sdo também os paises
desenvolvidos por esse motivo altamente industrializados e consequentemente poluem mais a
atmosfera com COz. Contudo nem todos os paises com maior emissio de CO; sdo desenvolvidos.

Nas aulas sobre essa tematica os estudantes podem colaborar com seu proprio processo de
aprendizagem por meio da metodologia ativa “aprendizagem em times”. Desafios os levam a ser
protagonistas quando agrupados em “times” pelo professor para produzir mapas, criar videos curtos
ou games a partir de aplicativos gratuitos. O professor acompanhara o desenvolvimento dos “times”
ao longo das aulas. Eles tém a oportunidade de aprender uns com os outros, se posicionar
criticamente diante das questdes mundiais, aprofundar a competéncia leitora e escritora durante a
pesquisa e construcio conjunta com os componentes do grupo.

23


http://www.mma.gov.br/clima/convencao-das-nacoes-unidas/protocolo-de-quioto.html
http://www.mma.gov.br/clima/convencao-das-nacoes-unidas/protocolo-de-quioto.html
https://www.todamateria.com.br/acordo-de-paris/
https://www.todamateria.com.br/acordo-de-paris/
https://nacoesunidas.org/acao/desenvolvimento/
https://nacoesunidas.org/acao/desenvolvimento/
https://nacoesunidas.org/acao/desenvolvimento/
http://cartotheque.sciences-po.fr/;jsessionid=ADD828BB9AA5CAE4AFA66175CEF5A7A5?wicket:interface=:1
http://cartotheque.sciences-po.fr/;jsessionid=ADD828BB9AA5CAE4AFA66175CEF5A7A5?wicket:interface=:1

TEMA 3: CONFLITO NORTE E SUL: CORRENTES MIGRATORIAS

SENSIBILIZAGCAO

Outro aspecto que se refere ao conflito Norte e Sul sdo as correntes migratérias do final do
século XX, motivadas por preconceito, racismo ou xenofobia de patcela do povo europeu aos
estrangeiros, ou dos fatores que impulsionam ou causam as migra¢des internacionais, a exemplo da
India para paises como a Arabia Saudita, ou de paises ou regides da Europa para os Estados Unidos
da América; ou ainda no caso recente da Venezuela motivados por melhores oportunidades de
trabalho, rendimentos, qualificacdo profissional e escassez de alimentos. O(A) Professor(a) podera
trazer para a aula imagens e musicas da populacio de refugiados pelo mundo e a partir delas promover
uma roda de conversa.

CONTEXTUALIZACAO

A esse respeito, o professor podera disponibilizar o mapa “Prifieipais fluxos migratorios no
final do século XX e inicio do século XXI” disponivel em:
http://www.ufjf.br/pur/files/2011/04/MIGRA%C3%87%C3%830-NO-MUNDO.pdf  (acesso
em 23 set 2019) e dar subsidios por meio de livros didaticos e, internet afim de que os alunos
respondam as questdes de a) até d) da Atividade 1.

Como sugestiao de material para a resolucdo das questoes'a ) até d) da Atividade 2, a respeito
do aumento das correntes migratdrias, processos ‘complexos que envolvem conflitos, questdes
ambientais, de trabalho ou de seguranca, de paises mais,pobres para paises mais ricos, ou ainda de
paises ricos para pafses emergentes e entre paises do.Suljisugetimos o size:  http://www.instituto-
camoes.pt/images/cooperacao/aed ficha migrdemogrf.pdf (acesso em 16/12/2019).

Também devem ser considerados os fluxos de fefugiados no mundo, que se referem a
populagbes que ultrapassam as fronteiras intetnacionais, a conflitos, sobretudo pelo contexto dos
conflitos armados, ou ainda a escassez de alimentos como no caso recente da Venezuela devido ao
aumento da inflagdo. Para trabalhar essas tematicas varios sifes podem ser considerados, tais como:

- https://nacoesunidas.org/acao/refugiados/ (acesso em 12/12/2019) - no site da
ONUBR Nagées Unidas no Btasil, sio encontradas informagSes sobre o trabalho que ¢é realizado
pelo Alto Comissariado da ONU para os Refugiados (ACNUR) com ajuda a milhdes de refugiados
em todo o mundo;

METODOLOGIA

As “metodologias ativas” ja citadas, indicadas no site
https:/fnovaescola.ote.br/conteudo/11897/como-as-metodologias-ativas-favorecem-o-
aprendizado (acesso em 11/12/2019), em que os estudantes sao os co-construtores da sua propria
aprendizagem, sao bem-vindas diante de um conteudo que remete aos anos anteriores, além da
apreensio deconceitos, da compreensio da produgio espacial ao longo do tempo histérico apoiada
em defini¢do de critérios, indices e na linguagem cartografica.

Sobre a diferenca entre Geografia Politica e Geopolitica o ensaio intitulado “Repensando a
Geografia politica. Um breve histérico critico e a revisdo de uma polémica atual” de José William
Vesentini, (publicado na Revista do Departamento de Geogratia da USP, 20, 2010, 127-142) traz uma
perspectiva histérica sobre o surgimento dos conceitos em que a Geopolitica se utiliza do territorio
politico com fins de domina¢io e poder. O material pode ser encontrado em:
http://www.revistas.usp.br/rdg/article/view /47246 (acesso em 12/12/2019)

Salientamos novamente que todo processo de ensino e aprendizagem é mediado pelo
professor trabalhando com os conteddos em aulas expositivas dialogadas. Além disso, a
intencionalidade da metodologia da “aprendizagem em times” potencializa o estudo pela busca da
autonomia e a importancia do trabalho em grupo, inclusive na vida diaria dos cidadios, assim como
a aprendizagem pela busca do conhecimento, por atitudes e procedimentos, como discorre a matéria
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sobre “A tipologia de contetdos de Zabala, a musica, a arte e o didlogo no ensino/aprendizagem de
topicos de ciéncias ambientais” que pode ser consultada em:
http://www.revistaea.org/pf.php?idartico=3116 (acesso em 12/12/2019).

Nesse formato de aula os objetos digitais podem ser utilizados como apoio a pratica
pedagodgica dentro e fora de sala de aula. A Sala de Informatica e a Sala de Leitura sdo locais de
aprendizagem que colaboram nesse processo.

Sugerimos ainda praticas diversificadas envolvendo o Saiba Mais presente no final do Tema 3
do material do aluno.

As dez coisas que vocé deve saber sobre refugiado, imigrante, exilado e asilado. Disponivel
em: http://www.apoioescolar24horas.com.br/curiosidades /saiba-mais-sobre /tema.cfm?id=71
(acesso em 09 out 2019)

As irmas Mardini fugiram da guerra na Siria em agosto de 2015. Viajaram para o Libano, depois
para a Turquia e pagaram contrabandistas para leva-las para a Grécia. A guarda costeira turca, no
entanto, retornou sua embarcacdo. Na segunda tentativa, o pequeno barco estava sobrecarregado.
Ap6s cerca de meia hora em alto-mar, o motor falhou. Confira o que aconteceu depois. Fonte ONU.
Disponivel em: https://www.voutube.com/watch?v=23WmCUnDRJ4 (acesso em: 30 set 2019)

Com o tema “Nio me julgue antes de me conhecer”, a Copa dos Refugiados ¢ um evento que
vai muito além do futebol. Fonte ONU. Disponivel em:
https://www.voutube.com/watch?v=N7niXI.zUbwY (acesso em:30 set.2019)

O ouvido estranha o sotaque, demora a identificar de onde vém as vozes que entoam a cangio.
As diferentes pronincias para as mesmas palavras em portugués revelam que sao pessoas de varios
lugares do mundo. Video em comemoragio ao dia 20 de junho “Dia Mundial do Refugiado”.
disponivel em: https://www.voutube.com/watch?v=PDuxOKuSml.8 (acesso em: 30 set 2019)

TEMA 4: GLOBALIZAGCAO E REGIONALIZAGAO ECONOMICA

SENSIBILIZAGCAO

Para iniciar o conteddo sobre <Globalizagio ¢ Regido Econdémica” sugerimos que apresente
aos estudantes a musica “Galpao ‘da/ Globalizacdo” de Mauro Moraes, disponivel em:
https://www.letras.mus.br/maure-moraes/1519969/ (acesso em 12/12/2019), que remete ao tema,
e favorece o engajamento no estudo do tema.

Ap6s ouvir a'musica pergunte aos estudantes se conheciam a musica e o compositor.
Compartilhe a letra da musica com seus estudantes conforme sua disponibilidade. Em seguida,
promova um debate, e no decorrer das colocagdes levante o conhecimento prévio sobre o conceito
de globalizacio. Organize os(as) estudantes em grupo e, com a mediacio do professor, oriente para
que leiam, reflitam e registrem o que interpretaram.

Uma pesquisa sobre as expresses regionais pode ser realizada oportunizando aos estudantes
que entendam que a globalizacdo ¢ um processo com alcance global. Na socializa¢do dos grupos é
importante, observat. se conseguiram relacionar a znternet como disseminadora de informacio,
independentemente do local de moradia, e qual a influéncia da rede mundial de computadores na
vida cotidiana das pessoas. Assim, na continuidade dos conteddos, ao retomar conceitos, ¢é
importante:que os estudantes percebam que na contemporaneidade estdo vivendo numa época onde
a informagdo ¢ responsavel pelo encurtamento das distancias como retrata a letra da musica “Galpao
da Globalizac¢ao”.

CONTEXTUALIZACAO

Para prosseguir o estudo sobre regionalizacio € interessante iniciar com o resgate de conteidos
anteriores buscando esclarecer as duvidas que os estudantes ainda possuem.

Neste momento, faz-se necessario embasar os alunos a cerca dos diversos temas, conceitos e
significados das siglas pertencentes ao contexto histérico do Pés-Guerra conforme sera solicitado
aos alunos na Atividade 2. Assim, retome o periodo referente a Guerra Fria, entre 1945 e 1989, que
corresponde ao fim da Segunda Guerra Mundial até a queda do Muro de Berlim, e logo apds o
término da Unido Soviética em 1991 que deu origem a Comunidade dos Estados Independentes
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(CEI) entre eles a Russia. Esclareca que nessa Ordem Mundial bipolar, em que o mundo se dividia
em leste Capitalista e oeste Socialista, demonstre a regionalizacio do espaco geografico mundial pelas
relagdes de poder no mundo.

Muito embora a relacdao de poder persista no mundo, é importante que os estudantes percebam
que 2 Ordem Mundial vem se regionalizando de diferentes modos, desde a unifica¢do da Alemanha,
em 03 de outubro de 1990, em que a Alemanha Oriental socialista e Ocidental capitalista se tornam
um unico pafs capitalista, levando um enorme contingente de alemies para o lado Ocidental.

Nesse momento, outras perspectivas sobre regionalizagdo, sobretudo a econémica deve ser
estudada. O caso da Russia, por exemplo, que passou por reestruturacio politica (perestroika) e
ampliou a liberdade de expressio da populacdo (glasnosi), processos que estio detalhados em
https:/ /brasilescola.uol.com.br/historiag/perestroika-glasnost-na-urss.htm (acesso em
14/12/2019). Se fortalece no cenario politico e econdémico ao encontrar espago na formacio do
denominado Grupo dos Sete (EUA, Japao, Alemanha, Franca, Italia, Reino Unido e Canada) - G7
conhecido como G7 mais Russia ou G8, com influéncia em decisbes importantessobre as politicas
mundiais que envolve, entre outras, a cooperag¢do financeira, resolugio de conflitos, e que.em outro
momento é suspensa do Grupo por questoes referentes a Criméia, com maioria da populagao Russa,
envolvida em questSes separatistas da Ucrania e militares. Sobre o Grupoidos Sete e paraiconhecer
outros Grupos de pafses o site a seguir traz diferentes Grupos. de pafses’ por continente:
https://www.nexojornal.com.br/grafico/2016/09/02/G20-G8-G4-0-que=s%C3%A30-esses-
grupos-e-quem-integra-cada-um-deles (acesso em 13/12/2019)

De outro lado, a China socialista, que promove a abertura,econdomica para investimentos
estrangeiros com as Zonas Econdmicas Especiais (ZEEs) e mudangas em relacdo ao direito a
propriedade privada no campo, como reformas da economia socialista de mercado e, diante disso,
passa a integrar, em 2001, a Organizacio Mundial do Comércio (OMC). Também os EUA que se
voltam ao Continente Americano, poés-Guerra Fria, que passa.a ser regionalizado no sentido de
integracdo comercial, prevendo a eliminacido de barreitas e taxas alfandegarias entre os paises
membros do Mercosul, da Area de Livre Coméreio das Américas (Alca), e do acordo de Livre
Comércio da América Norte (Nafta).

Outros blocos ou megablocos econémicos sdo importantes nesse contexto de regionalizacio
econdmica e globalizacio, entre eles: a Cooperacao Fconomica da Asia e do Pacifico (Apec) e Unido
Europeia. Uma descri¢do sobre os prificipais blocos econémicos pode ser pesquisada em
https://www.significados.com.br/blocos-ceenomicos/ (acesso em 13/12/2019). A base para
resoluciio das questSes a) até ¢) da Atividade 1 encontra-se na leitura e analise dos mapas “Blocos
Econdémicos 2018” (IBGE) dispenivel no material do aluno.

Para a Atividade '3, utilizatemos os critérios que agrupam os pafses “em ricos” ou
“desenvolvidos” ou ainda “pobres” ou “em desenvolvimento” hi que se destacar os “paises
emergentes”, como nos BRICS, em que Brasil, Russia, India, China e Africa do Sul tém demonstrado
influéncia econémica em relacio a Estados Unidos e Europa. Em relagido aos BRICS o Ministério
das Relagdes Exteriotres (Itamaraty) apresenta histérico sobre as reunides de Capula entre os BRICS
e acordos .de . cooperagio no  site http://www.itamaraty.gov.br/pt-BR /politica-
externa/mecanismos-inter-regionais/3672-brics (acesso em 09/12/2019).

Os. Tigtes “Asiaticos ou Novos Tigres Asiaticos com o avanco econoémico e industrial
impulsionado por grandes investimentos por parte do Japdo: Taiwan, Cingapura, Coréia do Sul e
Hong Kong;ou Novos Tigres Asiaticos como: Indonésia, Tailandia Malasia e Filipinas que, a partir
do ano de 2000, tiveram expressivo crescimento industrial “Novos Paises Industrializados - NPIs,
contudo economicamente sdo subordinados a paises investidores. As diferencas entre Tigres
Asiaticos e 0s Novos Tigres podem ser encontradas em:
https://www.infoescola.com/geografia/tigres-asiaticos/ (acesso em 13/12/2019).

Em relagao ao processo de integracio mundial e regional os estudantes necessitam saber que
os transportes e, tecnologia e a disseminagao da informagio pelos meio de comunicagdo tem papel
importante no contexto da Globalizacdo que tem na economia um dos seus principais fatores com a
expansio do capitalismo, surgimento das empresas multinacionais e transnacionais, visto que os
meios técnicos, cientificos e informacionais promoveram a produg¢io espacial 2 medida da sociedade
de acordo com o tempo histérico.

O mundo da Nova Ordem Mundial Multipolar e Globalizada ora acentua ou fragmenta a
economia, proporcionando o acesso a novas culturas pela troca de costumes e tradigdes com a
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abertura de fronteiras, em decorréncia da internet. O uso das redes sociais aproxima as pessoas e 0s
mercados em diferentes locais do mundo muito rapidamente, como se as distancias se encurtaram,
de outro lado concentra riquezas e aprofunda as desigualdades sociais e pobreza. Essa “aldeia global”
que advém da globalizagdo promoveu o principio do consumo de recursos naturais e como causa a
degradacdo ambiental destoando dos Objetivos do Desenvolvimento Sustentavel (ODS) apontados
na Agenda 2030 de acordo com a Organizacio das Nagdes Unidas (ONU).

Sobre essa perspectiva a Globalizagdo, como processo de integracio mundial baseado no
neoliberalismo, que tem como foco o poder econémico tem a técnica e a ciéncia unidas pelo fio
condutor da informacio.

Com esta configuracio mundial, surgem as redes geogrificas que sao pontos que permitem
que acontecam conexoes entre locais na superficie tetrestre ou até mesmo virtuais, e que se intetligam
por diferentes fluxos, sejam eles de mercadorias, de conhecimentos, de informacdes, entre outros.
Sobre essa articulagdo no espaco geografico, pautada também nos estudos do gedgrafo Milton Santos,
o site: https://brasilescola.uol.com.br/geografia/redes-geograficas.htm (acesso em 16/12/2019)
pode ajudar na pesquisa.

E importante salientar que o objetivo maior do trabalho com essas quéstdes é promover o
desenvolvimento das habilidades: aplicar e diferenciar os conceitos de ordem mundial, bipolaridade
e multipolaridade; e analisar situagGes representativas da ordem mundial contemporanea e do papel
exercido pelas poténcias hegemoénicas na manutencio do sistema mundial vigente. Para tanto,
enfatizamos a relevincia de sempre considerar o estudo de mapas.tematicos;,considerando atividades
para localizacdo em mapas de paises pertencentes a diferentes regionalizagoes.

METODOLOGIA

O conteudo “Globalizagio e Regionalizagdo Econémica” pode ser estudado a partir das
metodologias ativas centradas na aprendizagem. do. estudante para o desenvolvimento de sua
autonomia. Fazer analise da realidade, levantar hipéteses, aprender a trabalhar em equipe, utilizar
recursos tecnolégicos e pautada nas contribuicSes ‘do’ interacionismo em que o estudante é
responsavel pelo seu aprendizado. Para tanto, eles precisam de voz para se posicionarem sobre
questdes levantadas, e assim, serem sujeito de sua aprendizagem. Mais detalhes sobre as metodologias
ativas e correntes pedagbgicas podem ser encontrados em:
http://revistathema.ifsul.edu.br/index.php /thema/article /viewlile /404/295 (acesso em
13/12/2019).

O professor ¢ o mediadot, e incentivador durante todo o processo de aprendizagem, seja
durante as aulas expositivas que,discorre sobre os conteudos ou ao propor a metodologia ativa
baseada em projetos, em que os estudantes sdo protagonistas “aprendendo a fazer” quando
produzem textos; interpretam, mapas ¢ graficos, criam outros materiais, inclusive digitais para
demonstrarem.a solucio mediante o problema posto.

Nesse sentido, 0s. temas que envolvem o conteido Ordem Mundial bipolar, Nova Ordem
Mundial, blocos econdémicos, Zonas Econémicas Especiais (ZEEs), bipolaridade, multipolaridade,
neoliberalismo globalizacio, meio técnico cientifico e informacional, entre outros, podem ser
distribuidos em'grupos, organizados pelo professor, para que definam o que é essencial aprender
sobre o tema, e¢ elaborem um projeto sobre o que sera pesquisado de acordo com o tema,
considerando: qual o objetivo da pesquisa, a relagdo com o contexto atual, se ha implica¢des politicas,
econdmicas, sociais, culturais, entre outras. No decorrer do desenvolvimento do projeto os alunos
podem coletar ou produzir evidéncias (fotos, reportagens, mapas, entre outras) que serdo organizadas
em um portfilio que demonstre todo o percurso do projeto.

O professor podera definir um nome para cada grupo, por exemplo: “grupo bipolar”, “grupo
da Nova Ordem Mundial”; “grupo blocos econémicos”, “grupo ZEEs” entre outros exemplos. O
projeto pode envolver o professor de Arte para orientar sobre como montar o portfolio. Contribuira
com o desenvolvimento da competéncia leitora e escritora, assim como, com a oralidade e a
argumentacao dos estudantes no momento da apresentacdo do projeto para os demais estudantes da
sala. Os portfilios, depois de vistos pelos colegas, podem ficar como material de consulta na Sala de
Leitura da escola para colaborar com a pesquisa de outros estudantes sobre como elaborar um portfilio
com temas especificos.

27


https://brasilescola.uol.com.br/geografia/redes-geograficas.htm
http://revistathema.ifsul.edu.br/index.php/thema/article/viewFile/404/295

AVALIACAO

Sera continua e, durante todo o processo em que o professor media as aulas, a participagdo
dos estudantes ¢ avaliada, visto que serdo os sujeitos da sua aprendizagem. Os critérios de avaliagdo
devem ser explicados aos estudantes, inclusive sobre o trabalho em grupo, para que tenham
entendimento da importancia da avaliacdo. A avaliacdo deve ser pensada para atender a autonomia
do estudante pela busca e responsabilidade sobre o aprendizado, com a media¢do do professor,
verificando se todos foram capazes de aprender os temas estudados.

RECUPERACAO

A recuperacio deve ser dirigida com intervencio tdo logo seja detectado que o estudante nao
desenvolveu as habilidades propostas, seja pela incompreensio de conceitos ou-dificuldade em
estabelecer na pratica a relacido com o conteddo. Dessa maneira, a progressdao de habilidades nio sera
prejudicada e a aprendizagem atendera a expectativa do ano/série. Caso necessétio, elabote atividades
adaptadas para estudantes com maior dificuldade de aprendizagem. Orientamos.especial atenciao
aqueles que ainda tiverem dificuldade, retomando atividades como, por exemplo, produgio de textos,
leitura e interpretacdo de mapas, em que o professor pode propof novasiatividades, buscando
diversificar suas estratégias.
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SANTOS, Milton. “A natureza do espaco: técnica e tempo, razdo ¢ emocio”. 4. ed. 3. reimpr. Sdo
Paulo: Editora da USP, 2006.

SANTOS, Milton. “Por uma outra globalizacio: do pensamento tnico a consciéncia universal”. 15
ed. Rio de Janeiro: Record, 2008. Disponivel em:
https://books.google.com.bt/books?id=eBxvwrQXd58C&pg=PP1&source=kp read button&red
ir_esc=y#Hv=ofiepageeq&f=Tfalse, acesso em 13/12/2019.
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Historia
GUIA DO PROFESSOR - HISTORIA

32 SERIE DO ENSINO MEDIO — 12 BIMESTRE

Caro Professor (a),

O Guia de Transigdo do Ensino Médio é um apoio ao seu trabalho em sala de aula
com sugestdes de atividades que podem ser complementadas e adaptadas, diante das
especificidades de sua escola e turmas. As habilidades a serem construidas no bimestre
relacionam-se com tematicas proximas ao contexto atual, o que possibilita que as
permanéncias e mudancas sejam compreendidas entre a experiéncia do estudante e o
conhecimento historicamente produzido.

O trabalho metodoldgico deve partir dessa relacdo entre presente e passado,
norteando as habilidades em Histéria a fim de problematizar astematicas, para que com
inimeras linguagens, mapas, fontes histéricas de diferentes tipologias, e principalmente
com o desenvolvimento de uma atitude .historiadora. os estudantes construam
conceitos, atitudes e valores.

O Guia apresenta inumeros textos, sugestées de atividades para subsidiar o
trabalho de desenvolvimento das habilidades,.no planejamento das aulas, como mais
uma ferramenta, lembrando que as escolas também contam com o Programa Nacional
do Livro Didatico = PNLD. Essa versao é ampliada em comparacdao ao Caderno do
Estudante, hd atividades com textos e imagens complementares.

E importante destacar que os estudantes devem ser colocados em situacdes que
os conduzam ao protagonismo de sua aprendizagem e autonomia, questdes essenciais
para -0s. jovens. no século XXI. Levantar hipdteses, coletar dados, trabalhar
colaborativamente, pensar em questées de mediacdo e intervencdo social sdo pontos
importantes a serem observados no processo de avaliagdao. O Guia tem como principio
uma sequéncia de atividades desenvolvidas em um encadeamento de etapas para que
auxilie nos processos de sensibilizacdo, contextualizacdo, problematizacdo e sintese.

Para facilitar a visualizacdo, as atividades dos estudantes constam nesse Guia, 0s

comentarios, sugestdes e orientacdes disponiveis apds as propostas de atividades.

Bom trabalho!
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O primeiro bimestre aborda o final do século XIX e século XX, tendo como foco a
Histdria europeia, no entanto, questdes pertinentes a sociedade brasileira sdo tratadas
significando realidades, muitas vezes experimentadas pelos alunos.

As habilidades devem ser desenvolvidas de forma que os estudantes analisem,
interpretem e tenham elementos para a critica das justificativas do imperialismo ou
neocolonialismo, provocados pela corrida industrial competitiva e nacionalista, iniciada
no século XIX que interferiu em indmeras regides do mundo — aspectos que fomentaram
os conflitos entre as principais poténcias mundiais. Também é importante observar, em
um movimento de ir e vir, a relacdo das teorias racistas com preconceitos arraigados e
esteredtipos que revelam os discursos construidos com intencionalidades, por isso a
importancia de analisar diferentes realidades histérico-culturais em sua diversidade,
assim como combater preconceitos de diversas naturezas.

Ao ter como objeto de conhecimento a Primeira Guerra Mundial, a‘habilidade
devera propiciar a compreensdo das relagdes de poder entre. as. nagbes e o
desenvolvimento tecnolégico que permitira, a partir dessa historicidade, produzir armas
de destruicdo em massa cada vez mais sofisticadas, transformando.os conflitos armados
no mundo ontem e hoje. As habilidades concernentes aos posicionamentos criticos
sobre processos de transformacgdes politicas, sociais ‘€ .econdmicas sdo também
abordadas com a tematica da Revolucdo Russa, permitindo areflexao sobre os conceitos
de capitalismo, comunismo e socialismo, na apreensao das diferencas em seus modelos
de Estado.

Por fim, no bimestre, os estudantes deverao reconhecer como a propaganda, no
radio, cinema e outros meios, impactou a sociedade contemporanea, destacando
principalmente o seu uso nos regimes totalitarios, que com a Segunda Guerra Mundial,
colocaram em xeque os DireitossHumanos.

SITUAGAO DE APRENDIZAGEM'1 - IMPERIALISMO E AS QUESTOES DO
RACISMO.

Habilidades:

- Analisar criticamente as justificativas ideoldgicas apresentadas pelas grandes poténcias
para interferir nas varias regidoes do planeta (sistemas modernos de colonizacdo,
imperialismo, conflitos atuais).

- Interpretar realidades histérico-sociais a partir de conhecimentos sobre a economia e
as praticas sociais e culturais.

- Debater as questdes relacionadas aos preconceitos étnicos, culturais e religiosos
presentes na historia.

Objetos de Conhecimento: Imperialismo e as questdes do racismo.

INTRODUCAO

Estudaremos neste ano letivo o final do século XIX e o inicio do século XX, e para
isso, € necessario retomarmos que os processos desencadeados pelas RevolucgGes
Industriais, iniciadas na Inglaterra, e que, posteriormente, disseminaram-se dentre
alguns dos paises europeus, além de Estados Unidos e Japdo, foram as mais radicais
transformacdes da vida humana e trouxeram consequéncias irreversiveis para o mundo.

A industrializacdo gerou a necessidade da busca por matérias-primas e novos
mercados consumidores, por isso alguns paises europeus, passaram a expandir suas
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colOnias e a competir entre si. Essa “corrida” no século XIX é chamada de neocolonialismo
(para diferenciar do colonialismo dos séculos XVI e XVIIl). Essas poténcias industrializadas
empreenderam sua nova coloniza¢do em regides da Africa, Asia e Oceania, assim como
EUA e Japdo, e como possuiam grande poderio militar, submeteram muitos povos e
criaram teorias racistas para justificar essa intervencao. Essa forma de dominag¢do de um
Estado, Nacdo ou povo, de imposicao e controle, contraria aos interesses do outro, ficou
conhecida como imperialismo?.

ATIVIDADE 1. Leiam os textos abaixo:

a) Ao ler os textos, tendo em vista seus conhecimentos, vocés conseguem pensar quais
as razoes histdricas que fazem com que alguns paises africanos enfrentem dificuldades
econdmicas, politicas e sociais? Realize uma pesquisa, nas reportagens dos links abaixo.

Imagem disponivel em: <https://pixabay.com/pt/illustrations/jornal-not%C3%ADcias-
TEXTO I desenho-esauema-412811/ > Acesso 20 set.2019

O jornal Folha de SP, em artigo publicado em 22 de margo de 2018, afirma que a
Europa recebeu, desde 2010, mais de um milhdo de imigrantes da Africa subsaariana e,
a partir de 2017 esse numero triplicou. Algumas das razdes apontadas pelo jornal para
saida da populagdo de seus paises, seriam os conflitos internos, instabilidade politica e
pouca confianga no futuro. No entanto, ha também um enorme fluxo migratério entre
paises africanos como apontam os estudos Africa em Movimento: dindmica e motores
da migragdo ao Sul do Saara (Estudo publicado pelos érgdos FAO e CIRAD/ONU). As
migracdes criaram o mundo que conhecemos hoje, impulsionaram seu
desenvolvimento e ainda assim enfrentam problemas internos relacionados ao
aumento populacional e consequentemente o desemprego, divisdes entre as economias

rurais e urbanas. Diogo Bercito. Furopa recebeu 1 milhdo de imigrantes da Africa Subsaariana desde
2010. (Adaptado) Folha de S. Paulo, 22 mar. 2018.

" Disponivel em: < https://www1.folha.uol.com.br/mundo/2018/03/europa-recebeu-1-milhao-de-
imigrantes-da-africa-subsaariana-desde-2010.shtml> Acesso em: 20 set. 2019.

TEXTO II

Segundo o Banco Mundial, a taxa de extrema pobreza no mundo é de 10%, no
entanto na Africa esse nimero chega a 41% (Dados de 2015). As explicagdes do érgdo
internacional, apesar da heterogeneidade do continente e dos seus paises, ainda estao
relacionadas a violéncia, guerras civis, e fragilidades institucionais. Alguns paises teriam

suas taxas de crescimento econ6mico menores diante da dependéncia de outros paises.
Friederike Miiller-Jung. Banco Mundial: Pobreza extrema ainda preocupa em Africa. (Adaptado) Banco
Mundial, 17 out. 2018. Disponivel em: <https://www.dw.com/pt-002/banco-mundial-pobreza-extrema-
ainda-preocupa-em-%C3%A1frica/a-45924718>. Acesso em: 20 set. 2019.
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ALGUMAS OBSERVACOES IMPORTANTES:

Quando pensamos no continente Africano, somos muitas vezes compelidos a cair
em grandes esteredtipos e lemos os textos acima que parecem ndo coincidir com a
imagem da cidade de Johanesburgo, moderna e industrializada. A Africa possui recursos
naturais como ouro, diamantes e uranio que circulam pelo mundo, além das reservas de
petrdleo. Temos a tendéncia de perceber esse enorme continente, de um lado como uma
Africa que representaria a pobreza, a fome, ou do contrario, uma Africa idilica, parada no
tempo com suas tradi¢des, savanas e animais exoéticos. Para uma reflexao que parte do
presente para o passado, precisamos analisar como esse olhar foi construido
historicamente. Um aspecto importante a ser destacado é que geograficamente o
continente africano costuma ser separado por uma “Africa branca”, ao norte do Saara, e
uma “negra”, ou subsaariana, ao sul do continente. Criar divisdes, entre a “Africa branca”
e a “negra” ja é uma denominagdo que reproduz um discurso colonialista e racista.
Quando estudamos a civilizacdo egipcia, esquecemos que sua populagdo surgiu nas
nascentes do Rio Nilo, ou seja, na “Africa Negra”, ou mesmo quando falamos de uma
“Africa Mugulmana”, como se fosse possivel delimitar espacos e culturas tdo
heterogéneas. Ao criarmos essas “separac¢des”, reiteramos determinados esteredtipos
criados pelas fronteiras artificiais as quais esse continente foi submetido. Dessa forma,
devemos fazer a reflexdo: de que “Africa” estamos falando e querendo entender? Quando
generalizamos, ou seja, universalizamos a Africa a uma coisa Unica, desvalorizamos toda
sua diversidade, e acentuamos os preconceitos.

b) Com a ajuda de seu professor, faga uma pesquisa apontando as razées que levaram a
contrucdo desse esteredtiporacerca do Continente Africano e procure pensar quais
seriam os fatores internos'e externos que comprometem aspectos econémicos e sociais
em sua autodeterminagdo3.

Nessa atividade ‘inicial, espera-se que os estudantes observem, levantem
hipdteses apartir dos textos, para com esses dados comecem a inferir sobre as relagdes
entre o imperialismo, neocolonialismo e as dificuldades politicas, econ6micas e sociais
gue sao concernentes a dominagdo dos paises africanos, assim como em outras regides,
como aAsia e Oceania (regides ndo abordadas no recorte dado pelo Guia).

E necessario cuidado para ndo reforcar os esteredtipos sobre o continente
africano, “como explicitado no texto “Algumas observagbes importantes”, que
metodologicamente os estudantes devem ler apds apresentarem seus conhecimentos
sobre a leitura inicial. Destaque a quantidade de paises, sua heterogeneidade, as
inimeras culturas, suas industrias e metrépoles. E importante mostrar em um mapa o
aspecto geografico que separa a “Africa branca” da “Africa subsaariana”, principalmente
a indicando como uma construcgdo artificial. Explicite e oriente os estudantes acerca das
noticias que mostram singularidades da realidade econ6mica e social do continente
africano, em relacdo aos processos migratorios, mais complexos e que devem ser
compreendidos historicamente.

3 A autodeterminagdo dos povos é o principio que garante a um pais e seu povo o direito de se
autogovernar, ter soberania nas suas escolhas politicas sem intervengdo externa.

32




ATIVIDADE 2. Leitura de texto: A Africa retalhada

Durante mais de trezentos anos, a escravidao transformou milhoes de africanos
em mercadorias e o trabalho dos africanos gerou riqueza aos paises europeus. Os povos
africanos significavam lucro, ao serem comercializados, além de mao-de-obra nas
lavouras. Com o fim do trafico internacional de escravos, na metade do século XIX,
outras riquezas tornaram-se interessantes aos europeus. Segundo a pesquisadora e
especialista em Africa, Leila Leite Hernandez, apés o periodo da colonizagdo litoranea,
que gerou guerras internas e tribais entre os africanos, os europeus passaram a explorar,
por meio fluvial, o interior do continente com o objetivo de buscar matérias-primas,
principalmente minérios, para o desenvolvimento industrial crescente na Europa, que
ampliava cada vez mais o leque de paises nessa corrida industrial. Apds explorar o delta
do Nilo, outras bacias hidrograficas serviram para adentrar ao continente africano, como
o delta dos rios Niger, Zaire, Zambeze. Assim sendo, exploradores, inicialmente ingleses
e franceses, posteriormente de outros paises europeus, passam a ter grande interesse
na regido para alimentar sua industria crescente. Prevendo possiveis conflitos entre os
paises, na busca por riquezas e territérios, o chanceler da.recém-unificada Alemanha,
Otto Von Bismarck, em 1884, reuniu na Conferéncia de Berlim, os paises europeus, a
Russia e os EUA, para criar uma politica de partilhamento da ‘Africa. Dentre as
deliberagGes, o reconhecimento da posse do territdrio seria efetivado com a notificacdo
aos demais paises de sua ocupacdo, dessa forma, intensificando ainda mais as disputas
nessa corrida colonial.

PARA SABER MAIS:
/ [=] 3 43 [=]
3 g

[=]

Video: “Histéria: A partilha da Africa”. Disponivel Sobre Conferéncia de Berlim: Disponivel en
e <https://ensinarhistoriajoelza.com.br/a-conferencia-

<https://www.youtube.com/watch?v=M3VelLdV- de-berlim-e-o-destino-da-africa/> Acesso em 2
km > Acesso em 20 set.2019. set.2019. /

ROTEIRO DE PESQUISA:

a) Pesquise no link http://www.geacron.com (acesso em 20/09/2019), um mapa do
continente africano do inicio do século XVIIl e compare com um do final do século XIX.
Destaque as consequéncias da Conferéncia de Berlim (1884-1885) nas fronteiras desses
paises (os links/QRCodes acima poderdo ajuda-lo);

b) Faca um levantamento dos movimentos de resisténcia a ocupacao europeia, assim
como os conflitos entre os europeus, como por exemplo, a Guerra dos Boers (1880-
1881/1899-1902).
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c) Escolha um dos paises do continente africano e pesquise sua situacdo atual. Elabore
um artigo de opiniao, relacionando presente e passado, levando em consideragao se as
condicles politicas, sociais, culturais hoje, tém relagdo com a forma como a regido foi
explorada pelos paises europeus.

Professor (a)

As atividades acima, demandam recursos digitais, mas que podem ser adaptados
a realidade da escola, como uso de mapas e textos de livros didaticos. No entanto, aos
estudantes que tém acesso a internet, oriente que o site geacron oferece o uso on-line
de mapas histdricos selecionando apenas o ano a ser pesquisado, dessa forma, com o
intuito de observarem geograficamente as consequéncias do neocolonialismo na Africa,
da Conferéncia de Berlim, percebam a criagcdo das fronteiras artificiais delimitadas com
o tracar da régua no territdrio africano.

Destaque também as resolugdes da Conferéncia de Berlim no que concerne a
posse dos territdrios, ou seja, os chamados protetorados, e a determinagao de uma “ata
de notificacdo” aos demais paises signatarios do processo. Essa condicao levou muitas
poténcias a tensdes, mesmo apos as regulamentacoes da Conferéncia, como é o caso
da Guerra dos Bders na Africa do Sul, entre ingleses.e holandeses. Outro aspecto
importante é colocar o processo de resisténcia da populacdo africana, como por
exemplo o Império Zulu, na Africa do Sul, os dervixes no Suddo, como tantos outros
povos subjugados.

Apds a contextualizacdo, as pesquisas, analise de mapas historicos, o video é um
recurso interessante para uma aula dialdgica, ja.que possui aproxidamente 16 minutos
e conta com a andlise de professores e especialistas sobre a tematica, caso ndo seja
possivel sua exibicdo coletivamente, pode-se adequar o procedimento.

Tendo os estudantes condigdes para o aprofundamento da tematica, a realizacdo
da producdo do artigo pode propiciar um diagndstico do processo dentro da sequéncia
de atividades. E importante ressaltar que as respostas do roteiro de atividades acima,
assim como o artigo realizado pelos estudantes, sdo flexiveis e encadeadores de
reflexdes. Vocé, professor/professora deve estar atento ao observar o tempo de cada
estudanté nos.processos de aprendizagem na realizacdo dos procedimentos para avaliar
processualmente, assim como proporcionar novas estratégias de recuperagao, caso o
estudante ndo apreenda a habilidade e as expectativas determinadas. As atividades
devem ser encadeadas em “etapas” para que os estudantes construam seu
conhecimento e os relacionem ao que vivem hoje.

ATIVIDADE 3. Leitura de texto e documentos.

Cientificismo e Racismo
A ciéncia, atrelada aos avancos tecnoldgicos, auxiliou o discurso de dominacao
da Europa em relacdo aos povos afro-asiaticos. Utilizando parametros da teoria
darwinista* aos fendmenos sociais, a teoria justificava a vitéria do mais “forte” sobre o
mais “fraco” — como uma “selecdo natural”. Ou seja, a novidade no século XIX, foi a

4 Charles Darwin é considerado o pai da teoria da evoluc3o, ja que produziu estudos sobre evolu¢io das
espécies, que mais tarde passou a ser conhecido como darwinismo. Sua obra “A origem das Espécies” foi
publicada em 1859.
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criacdo de uma concepcdao de raca como um atributo biolégico e cientificamente
“legitimo”. Se o preconceito € algo antigo, a ciéncia amparando a nogdo de raga, criou
critérios morfoldgicos, como cor de pele, formato do nariz e cranio, para biologicamente
justificar uma inferioridade caracteristica em determinadas racas, foi o caso de teorias
de Francis Galton (eugenia) e das concepgdes de raca hierarquizadas, ainda no século
XVIII, por Carl Von Linne .

Missao civilizadora — o fardo do homem branco
O discurso da “superioridade dos europeus” de “raca branca” propiciou a
disseminagdo do imperialismo justificado pela responsabilidade em “civilizar” os povos
inferiores, incultos, pautados pelas auséncias de Estado, de tecnologia, de cultura etc.
Os franceses usaram o termo “missao civilizadora”, os ingleses, “o fardo do homem
branco”.

3.1. Leia os trechos abaixo e fagca uma reflexdao relacionando seus discursos-ao tema
apresentado acima:

DOCUMENTO Illl - Machemba, chefe dos
Yao, ao comandante aleméo Hermann
von Wissmann em 1880:

“Sou sultdo aqui na minha terra. Vés sois
sultdo |a na vossa. No entanto, vede, nao

DOCUMENTO I. O fardo do homem
branco

“Pegai o fardo do Homem Branco
Enviai vossos melhores filhos
Andai, condenai seus filhos ao exilio

vos digo que me deveis obedecer, pois sei

que sois um homem livre”. BOAHEN, A. A. O
Desafio Colonial. In: Revista Correio da Unesco, p.

56, jul. 1984. Disponivel em:
<https://unesdoc.unesco.org/ark:/48223/pf00000
64434 por > Acesso em 20 set. 2019.

Para servirem aos vossos cativos;
Para esperar, com chicotes pesados
O povo convulsionado e selvagem

Vossos cativos, tristes povos,

Metade demdnio, metade crianga”. DOCUMENTO Il — Discurso de ministro

francés em 1885
Poesia de Rudyard Kipling,
publicada em 1894.

Tradugdo livre

"As racas superiores tém um direito sobre
as racas inferiores. As racas superiores
tém o dever de civilizar as inferiores."
Jules Ferry (Tradugao Livre)

a) Em agrupamentos, realizem uma analise de cada documento, explicando argumentos
utilizados na época, na defesa ou oposicao ao processo do neocolonialismo.

b) Relacione o contelddo dos documentos as causas da expansao colonial e justifique
seus argumentos.

c¢) Criem um titulo para cada documento justificando sua ideia e passem para o grupo
seguinte para que ele faca o mesmo, e assim sucessivamente e, apds a sala analisar
todos os titulos, escolham em uma votacdo o mais adequado com os argumentos
utilizados.
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d) Com base na tematica estudada, relacionando-a aos dias atuais, pesquise se é possivel
identificar evidéncias em noticias de jornais, filmes, charges, e outras midias de
permanéncias relacionadas a preconceitos étnicos, religiosos ou culturais? Justifique;

ATIVIDADE 4.

Vamos criar um slogan? P I

Por meio de um “folheto”, elabore um slogan que ela
contemple os preceitos de igualdade da Constituicao Igualdade
Brasileira, quando explicita que as pessoas sdo iguais,

possuem os mesmos direitos, independentemente de sua

cor, raga ou etnia. Vamos criar um s/og.

™\ N Y

PARA SABER MAIS: Documentario da BBC.

BBC - Racismo Cientifico, Darwinismo Social.e Eugenia. Disponivel
em: <https://www.youtube.com/watch?v=hPYZi AITh4> Acesso em
20 set. 2019.

Para essa elaboragdo considere: a construcdo historica sobre as supostas racas
“superiores” e “inferiores” deixaram raizes que se refletem nas desigualdades étnicas,
sociais e econdmicas no mundo. No Brasil, que 'como colonia portuguesa, também
escravizou povos africanos, sendo hoje o maior pais com populacdo negra fora da Africa,
também possui permanéncias advindas da escraviddo, revelando uma profunda

desigualdade em nossa sociedade.
Bom thabalto!

Essa atividade propicia, além da reflexdo sobre o neocolonialismo, pensar a
formacgao histérica do nosso pais que esta profundamente associada a escravidao
moderna instituida no Novo Mundo. Os povos africanos constituiram a mao-de-obra
utilizadanas lavouras da América do Norte e do Sul desde o século XVI até a segunda
metade do século XIX. Com o fim do trafico em 1850 e com a exploragdo do interior do
continente africano, se abateu uma nova invencao: a raca como atributo bioldgico, ou
seja, justificado pela ciéncia.

Com a ideia de raca, associada a dimensdo biolégica (a biologia foi criada como
disciplina autébnoma no século XIX), cria-se um modelo cientifico e epistemoldgico que
supostamente explicaria a natureza humana e suas caracteristicas genéticas revelando
uma hierarquia natural, entre as racas “superiores” e “inferiores”. O termo raca, do
latim ratio (descendéncia) existia, mas sem o dmbito bioldgico.

Essa percepcdo cientifica da ideia de raca, associada a publicacdo de A origem
das Espécies (1859), de Charles Darwin ensejou sua associacdo a elementos genéticos.

O nascimento desses discursos cientificos, supostamente “neutros”,
possibilitaram a criacdo de teorias como a eugenia, desenvolvida pelo inglés Francis
Galton (1822-1911), que tinha como expectativa o aperfeicoamento artificial da
gualidade genética da populacdo, ou seja, o aperfeicoamento da “racas mais dotadas”
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para incentivar a reprodugdo dos “bons” individuos e suas qualidades hereditarias, e
desencorajar e mesmo reprimir as “racas fracas”.

Ao analisar os documentos, e considerar as discussbes do acerca discurso
cientifico do século XIX, em um encadeamento de indagacdes, os alunos deverao
observar os argumentos construidos na defesa ou oposicdo ao processo do
neocolonialismo, assim como posteriormente relaciond-lo ao expansionismo territorial
dos paises industrializados em busca de col6nias para a exploracdo de recursos naturais,
aumentar seus mercados consumidores, além de mao-de-obra como é o caso bastante
emblemadtico da Republica do Congo, praticamente uma col6nia pessoal do rei belga
Leopoldo II.

Ao realizarem suas consideracbes, devem apresentar suas interpretacbes e
inferéncias e, com a criacdo dos titulos e legendas, que por meio.do procedimento
sugerido, permitird a troca de ideias entre os estudantes e até mesmo um.debate. Por
fim, revelando as permanéncias, uma pesquisa prévia pode ser solicitada, para maior
embasamento e argumentacdo por parte dos estudantes, que podem trazer essas
fontes em sala — jornais, revistas, charges, dentre outras midias.

Por fim, para a construgdo dos slogans, que obviamente remetem a publicidade
e ndo precisam se restringir a esse uso, pois constituem uma funcao da linguagem em
contextos discursivos que podem promover uma agao pratica. Por isso, oriente os
estudantes em como criar esse “slogan”, que podera ser realizado digitalmente ou em
folhetos. Sua producdo pode mobilizar a turma e se tornar uma campanha dentro da
escola, incentivando o protagonismo_e autonomia dos estudantes.

SITUACAO DE APRENDIZAGEM 2 - PRIMEIRA GUERRA MUNDIAL E
REVOLUGAO RUSSA.

Habilidades:

- Identificar a articulacdo entre a mecanizacao das guerras, a desumanizacao do rival e
o papel da ciéncia na producao de armas de destruicdo em massa.

- Analisar o desequilibrio nas relagdes de poder entre as nagdes motivando a origem dos
conflitos bélicos.

- Relacionar as implicagdes socioambientais do uso das tecnologias de produgao
industrial em diferentes contextos sociais.

- Posicionar-se criticamente sobre os processos de transformacdes politicas, econdmicas
e sociais.

Objetos de Conhecimento: Primeira Guerra Mundial e Revolugédo Russa.

INTRODUCAO \

O historiador Nicolau Sevcenko® utiliza uma imagem
bastante interessante para pensarmos o mundo hoje e
nossa relacdo com a tecnologia, Ele utiliza uma imagem de
um loop em uma montanha russa, ou seja, passamos por
periodos de extremo otimismo a quedas vertiginosas!

: |7
VIVIVIV

Figura Pixabay

>SEVCENKO, Nicolau. A corrida para o século XXI: no loop da montanha-russa. Sdo Paulo: Cia. das Letras,
2001.
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Vamos pensar historicamente: no século XIX e inicio do século XX, observamos que os
paises ocidentais europeus, apos os processos de industrializacdo (12 e 22 Revolugdo
Industrial), asseguraram fontes de energia, armamentos, meios de transporte e
comunicac¢do nunca vistos, mas de repente, numa derrocada, percebeu-se que toda essa
tecnologia poderia gerar destruicdo e mortes em massa, estamos na Grande Guerra
Mundial. Sevcenko, afirma que hoje estariamos no novo “topo” dessa montanha russa,
agenciada pela tecnologia, os espacos ndo sdo mais os mesmos e perdemos a referéncia
do tempo. Ao sairmos da montanha russa, aturdidos, desordenados, percebemos o que
significa esse “passeio”, nao ha como sair dele quando em movimento, estamos
expostos aos seus riscos e forgas que nos conduzem a algum lugar...Qual seria? Vamos
pensar juntos?

Contextualizagao:

Com a politica imperialista no século XIX e a superioridade industrial da
Inglaterra, Franca, Alemanha, dentre outros paises, os europeus viviam a chamada Belle
Epoque (1890-1914), j4 que havia beneficios materiais. advindos da industria. No
entanto, em busca de hegemonia, alguns paises .europeus possuiam conflitos nessa
empreitada, como a Franca, que havia perdido territério para Alemanha, na guerra
Franco-Prussiana em 1871 (Alsacia-Lorena), assim como também disputava com os
alemaes a posse do Marrocos. A Alemanha havia se tornado uma poténcia industrial,
competindo igualmente com a Inglaterra, e tinha interesse em construir uma estrada de
ferro de Berlim a Bagdd, que lhe daria acesso aos recursos naturais do Oriente Médio.

O Império Turco-Otomano, em declinio, enfrentava inumeros movimentos
nacionalistas®, na regido dos Balc3s, viabilizando a anexacdo Bdsnia-Herzegovina ao
Império Austro-hungaro, ‘e a Sérvia pretendia criar a “Grande Sérvia”, ao ocupar
territérios dos austriacos . e dos turcos. O Império Russo apoiava movimentos
separatistas, tendo em vista uma saida na regido pelo mar Mediterraneo, o que gerou
tensdes com a Austria-Hungria, que possuia um império multinacional de austriacos,
alemaes, hungaros, romenos, italianos e eslavos.

ATIVIDADE 1.

VAMOS CRIAR UM MAPA MENTAL?

Realize uma pesquisa prévia para a proposta de atividade, e
em agrupamentos, discuta com seus colegas. Feito isso,
organizem suas ideias e apresentem os aspectos que levaram
a Primeira Guerra Mundial. Abaixo imagens e tematicas que
podem ser abordadas nesse mapa mental. Como fazer?

Imagem Pixabay

6 Nacionalismo - Constitui-se em movimento politico, pautados na ideia de Na¢3o que exprime a crenca
na existéncia de certas caracteristicas comuns em uma comunidade, nacional ou supranacional.
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Mapa Mental: o que é? Como fazer? Aprenda agoral!

Disponivel em: <https://www.stoodi.com.br/blog/2018/02/08/como-fazer-um-mapa-
mental/> Acesso em 21 set. 2019.

Como fazer um mapa mental.

Disponivel em:  <https://geekiegames.geekie.com.br/blog/como-fazer-um-mapa-
mental/#targetText=Mapa%20mental%20%C3%A9%20um%20diagrama,relacionando
%2005%20subt%C3%B3picos%20do0%20tema> Acesso em: 21 set. 2019. Mapa Mental:
O Mundo e a Grande Guerra.

Disponivel em: <https://descomplica.com.br/blog/historia/mapa-mental-o-mundo-e-a-
grande-guerra/> Acesso em: 21 set. 2019.

Imagem 1. Caricatura de Cecil Rhodes do século XIX.  Imagem 2. Foto de soldados com mascaras contra
Disponivel em: armas quimicas durante a 12 Guerra Mundial.
<https://ptawikipedia.org/wiki/Partilna_de %C3%8  Disponivel em:
1fricatt/riedia/Ficheiro:Ptnch Rhodes Colossus.pn ~ <https://upload.wikimedia.org/wikipedia/commo
ns/5/57/American%27s wearing gas masks duri
ng World War |.JPG > Acesso em 20 set. 2019.

g > Acesso em 20 set.2019.

MOVIMENTOS COMPETICAO
SEPARATISTAS INDUSTRIAL
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Imagem 3. Foto de trincheiras durante a 12 Guerra Imagem 4. Foto do <Arquiduque Francisco

Mundial. Disponivel em: Ferdinando e sua esposa Sofia, momentos antes de

<https://upload.wikimedia.org/wikipedia/commo  do atentado que os‘.matou. Disponivel em:

ns/0/0a/WWITrenchCambrai.jpg > Acesso em 20  <https://commons.wikimedia.org/wiki/File:Archdu

set. 2019. ke Franz with his. wife.jpg#/media/File:Franz Fe
rdinand & Sophie Leave Sarajevo_Guildhall.jpg
> Acesso em 20 setn2019.

EXPANSIONISMO
TERRITORIAL

REVANCHISMO

O primeiro texto, sobre o leop da Montanha Russa de Sevcenko, é uma maneira
de sensibilizar os estudantes, assim como apresentar o problema no desenvolvimento
das habilidades, como meio de fazé-los pensar a respeito das relagdes que podemos
estabelecer entre os conflitos bélicos do inicio do século XX, as instabilidades politicas
entre nagdes e o mundo hoje. O .texto pode ser lido de maneira colaborativa para que
questionamentos sejam  feitos aos estudantes, de maneira a levantar seus
conhecimentos. prévios.

Vocés. professores, podem apresentar alguns pontos importantes sobre a
evolugdo do conflito,.com o texto Contextualizagdo, destacando os interesses de cada
poténcia, assim como seus desdobramentos, para que os estudantes tenham um ponto
de partida naelaboracdo do Mapa Mental. Na proposicdo da atividade, sugere-se acima,
alguns elementos para fomentar as reflexdes sobre o neocolonialismo, imperialismo,
tais como imagens de trincheiras, fotografia do Arquiduque do Império Austro-Hungaro
(Francisco Ferdinando), além de langar termos a serem pensados como movimentos
separatistas, competicdo industrial, revanchismo e expansionismo territorial. E
importante que o professor/professora oriente no processo de criagdo do Mapa Mental,
ha no material do estudante indicacGes para realizar o procedimento.

E importante destacar aos estudantes as relagdes da Primeira Guerra Mundial
com os conflitos imperialistas, a rivalidade entre alemaes e franceses advindo da Guerra
Franco-Prussiana, a questdo da Sérvia e o Império Austro-Hungaro, assim como iniciar a
guestdo da saida da Russia da Guerra e a entrada dos norte-americanos.
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ATIVIDADE 2.

“Bombas inteligentes?”

Muitos armamentos que
conhecemos hoje foram desenvolvidos na
Primeira Guerra Mundial. Metralhadoras,
tanques, armas quimicas, avioes
transformaram sobremaneira as taticas de
guerra. Essas tecnologias criaram maquinas
de guerra e passaram a dar “mais
resultados”, o que diminuiu o embate fisico
entre os soldados. No entanto, as mortes
passam a ocorrer de forma massificada e o
ndmero de vitimas aumenta |magem de uma aeronave n3o tripulada (General
substancialmente. Umas das tecnologias Atomics MQ-1C Gray Eagle). Disponivel em:
desenvolvidas nesse periodo propiciou, <https://pixabay.com/pt/photos/general-atomics-
posteriormente a criacdio do que ma-1lc-cinza-%C3%A1guia-2486766/> Acesso 23

set.2019.
conhecemos atualmente como drones.

A época da Primeira Grande Guerra, foram criados avides militares ndo
tripulados, que na verdade eram bombas voadoras destinadas a atacar posicdes em
solo, seriam os “tataravds” dos drones modernos (como a aeronave ndo tripulada da
imagem). Para estabelecermos uma relagdo entre essas tecnologias bélicas, surgidas no
inicio do século XX e hoje, vamos analisar seu poder.de destruicdio em massa e as
questdes éticas que envolvem a utilizagdo dessas maquinas. Da mesma maneira em que
algumas armas criadas na Primeira Grande Guerra alteraram as formas de combate, os
drones hoje vém tornando possivel conduzir uma guerra a distancia. Na ocasido da
Guerra do Iraque, o ex-secretdrio de defesa norte-americano Donald Rumsfeld, afirmou
gue ataques aéreos atuais/sao diferentes dos realizados na Primeira e Segunda Guerras,
ja que as “bombasinteligentes” atingiriam alvos escolhidos. Os impactos do uso bélico
dos drones, revela um potencial de violacdo dos Direitos Humanos, que parece ter sido
esquecido pelas<nacdes gue. assinaram a Carta das Nagbes Unidas que propbe a
resolucao de conflitos por meios pacificos.

PARA SABER MAIS: Primeira Guerra Mundial e armas quimicas: Disponivel em:
<https://ensinarhistoriajoelza.com.br/primeira-guerra-mundial-horrores-e-
sofrimentos-da-guerra-quimica/ >Acesso _em 23 set. 2019. Inveng¢des da Primeira
Grande Guerra. Disponivel em: <https://www.megacurioso.com.br/guerras/51334-6-
das-invencoes-mais-surpreendentes-da-primeira-guerra-mundial.htm > Acesso em 23
set. 2019.

Vamos pesquisar e realizar um debate?

Pesquise sobre as tecnologias bélicas criadas na 12
Guerra Mundial e seu poder de destruicdo em massa para
realizar a atividade proposta.

No contexto de conflitos armados é possivel haver uma
regulamentacdo do uso de tecnologias de destruicio em

massa? Ao fim da Primeira Guerra houve regulamentagdes

DEBATE

Imagem Pixabay
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nesse sentido, quais? Qual a data da Carta das Na¢Ges Unidas? Vocé consegue inferir as
razOes dessa data?

PARA SABER MAIS: ALIANCAS: TRIPLICE ALIANCA E TRIPLICE ENTENTE: Disponivel em:
<https://www.todamateria.com.br/triplice-alianca/> Acesso em 23 set. 2019. As
aliangas da Grande Guerra: Parte | - A Triplice Entente. Disponivel em:
<https://minionupucmg.wordpress.com/2017/07/31/as-aliancas-da-grande-guerra-
parte-i-a-triplice-entente/> Acesso em: 23 set. 2019. O conflito que mudou o mundo.
Disponivel em: https://infograficos.estadao.com.br/especiais/100-anos-primeira-
guerra-mundial/ Acesso em: 23 set. 2019.

Apos a realizacdo do Mapa Mental é importante que vocé professor/professora,
oriente e direcione os estudantes em suas conclusoes e inferéncias, para compreensao
do potencial de destruicdo em massa, iniciado na Primeira Guerra que se consolida na
Segunda Guerra. As tecnologias, revelaram um cendrio bélico trdgico, com um nimero
muito alto de mortes, incluindo civis, em parte em virtude do uso de armas quimicas,
granadas, submarinos, tanques, avides, etc., em outro, o:.06dio relacionado aos
nacionalismos, a ideia de Guerra Total que pretendia.enfraguecer o inimigo com a
destruicdo territorial e com a morte de civis, que potencialmente seriam mao-de-obra
na industria bélica, assim como futuros soldados. E importante destacar que a guerra
ndo possuia fronteira definida, havia conflitos nas.col6nias, dependendo dos arranjos e
aliangas.

Para realizacdo da atividade 2, com.um" Debate, é necessdrio organizar
agrupamentos, tempo de fala e exposicao de'cada grupo, além do espaco pedagégico.
A proposta também pode ser realizada em grupos de verbaliza¢do e de observagao, um
grupo de estudantes apresentam suas.ideias e reflexdes, enquanto os demais registram
por escrito, e ao final, também apresentam suas contribugdes.

Esse é o momento para que os estudantes verifiguem as regulamentacdes apds
a Primeira Grande Guerra e seus desdobramentos que originaram novos conflitos, como
a Conferéncia de Paz de Paris de 1919 dos “quatro grandes”, cujas principais decisdes
ficaram a cargo dos EUA, Reino Unido, Franca e com menor participagdo a ltalia.
Destaca-se nesse sentido a tentativa de Woodrow Wilson com a “Paz dos Quatorze
Pontos”, que pretendia levar a solugdo da “paz sem vencedores”, no entato, as na¢des
ndo assinaram essa resolucao e prevaleceu o Tratado de Versalhes, com carateristicas
punitivas aos paises que perderam o conflito.

Um aspecto importante a ser ressaltado, que tera relagao em atividade posterior,
é a Carta das Nagbes Unidas, de 1945. O texto esta disponivel ao final do Caderno como
subsidio para uma proposta que tem como objetivo a jun¢ao no desenvolvimento de
habilidades acerca da resolucdo de conflitos e defesa dos Direitos Humanos. E
importante que os estudantes percebam que uma resolucdo efetiva sé ocorreu apds a
Segunda Guerra Mundial, e que mesmo atualmente ha limitacGes nas ac6es da ONU.

ATIVIDADE 3. Comparagdo de mapas historicos.

Com a ajuda do mapa interativo no link abaixo, ou de livros didaticos identifique
as modificacdes dos territérios e fronteiras da Europa, no aspecto geopolitico apds a
Primeira Guerra Mundial (1914-1918);
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Mapa interativo. Disponivel em: <http://geacron.com/home-en/>. Acesso em: 23 set.
2019."

a) Quais impérios desapareceram apds a Primeira Guerra Mundial?
b) Que paises surgiram depois da Primeira Guerra?
c) Quem determinou a nova configuragao politica da Europa?

LINKS PARA PESQUISAR:

Mudanga em fronteiras apos conflito: Disponivel em:
<https://noticias.uol.com.br/internacional/ultimas-noticias/2014/07/26/primeira-
guerra-fez-imperios-sumirem-confira-mapa-antes-e-depois-do-conflito.htm>.  Acesso
em 21 set. 2019.

Na atividade 3, apds as conclusdes realizadas pelos estudantes nas propostas
anteriores, a analise cartografica devera apresentar a ‘nova. configuracdo politica
expressas nas fronteiras e territérios do Continente Europeu, pode-se também explorar
como ficou a questdo colonial na Africa, Asia e Oceania.

Nessa andlise, sugira o acesso ao site geacron com as datas pré-determinadas (é
interessante estender a data para além do final da primeira guerra, jaem 1921 ou 1922),
para que os estudantes observem que a Alemanha perde territérios (como ja analisaram
com o Tratado de Versalhes), os Impérios Austro-Hungaro e Russo (formagdo da URSS)
desaparecem, novos paises sdao formados, dentre outras mudancas. Pode-se solicitar
qgue verifiguem o mapa em 1922, explicitando o fim do Império Otomano também
espaco de tensdes no periodo. E comum o'uso desses mapas em livros diddticos, caso a
escola e/ou estudante, ndo.tenham como acessar o site sugerido.

Para inicio de Conversa:

O estopim da Revolucdo Russa de outubro de 1917, esta relacionado a Primeira
Guerra Mundial, no entanto suas raizes eram mais profundas e suas consequéncias para
o mundo foram duradouras. A tentativa da Russia de construir uma sociedade diferente
da sociedade capitalista e orientada inicialmente por valores comunistas dividiu a
politica, ao longo de quase todo século XX em dois lados opostos.

ATIVIDADE 4. Pesquisa prévia

Para se compreender a Revolugcdo Russa, é importante que

V.—

e N . . T .

il ﬁ vocés pesquisem as diferencas entre socialismo, comunismo e
o capitalismo, utilizem o modelo da tabela abaixo para guiar sua

Lt/

. \ pesquisa.

Imagem Pixabay
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PROPRIEDADE

CAPITALISMO

SOCIALISMO

COMUNISMO

Propriedade Propriedade estatal Propriedade coletiva, ou
privada dos dos meios de comum, dos meios de
meios de producdo, gerida por producdo.
produgdo. trabalhadores.
MODELO DE Governo econémico,
ESTADO Estado Estado dos social e politico dos
burgués. trabalhadores. trabalhadores, por meio
de cooperativas,
conselhos e associagoes
de livres produtores.
DIVISAO DA
SOCIEDADE Divisdo da Expropriagdo dos Fim das classes sociais:
sociedade em capitalistas e divisdo todos sdo produtores.
classes. dos recursos por meio

de servicos publicos do
Estado.

O Império Russo pré-revoluciondrio
No final do século XIX, o
Império Russo ainda“era uma nagao
agricola, a grande ' maioria da
populagdo vivia no campo utilizando
técnicas rudimentares nas lavouras.
Havia um investimento.estrangeiro no
pais com o-intuito de obter lucros,
dessa forma, passam a encorajar a
nascente indlstria do Império Russo
em algumas cidades, como Moscou,
Kiev e Sdo Petersburgo. Ao contrario
de outros paises europeus, que
viveram processos influenciados pelo

- —

\ y ~
Manifestag¢éo do Domingo Sangrento em 1905. Imagem
disponivel em:

pensamento liberal nas chamadas <https:/(en.Wikipeqia.orq/Wikl/Russian Revolution#/media/File:U
- . Narvskikh vorot.jpg > Acesso 23 set. 2019.

revolucdes burguesas (regime

constitucional, poderes divididos,

voto, etc.), o Estado Russo vivia politicamente uma monarquia absolutista, com o poder
centralizado pelo Czar’. A serviddo havia sido extinta em 1861 e, apesar de livres, os

7 Czar: denominacdo utilizada para designar o Imperador Russo, termo abolido a partir da Revolucdo de
1917. Disponivel em: <https://www.dicio.com.br/czar/ >. Acesso 23 set. 2019.

44


https://www.dicio.com.br/czar/
https://en.wikipedia.org/wiki/Russian_Revolution#/media/File:U_Narvskikh_vorot.jpg
https://en.wikipedia.org/wiki/Russian_Revolution#/media/File:U_Narvskikh_vorot.jpg
https://en.wikipedia.org/wiki/Russian_Revolution#/media/File:U_Narvskikh_vorot.jpg

camponeses dependiam dos grandes proprietarios rurais. Nas cidades, a indUstria ndo
melhorou as condi¢des de vida da populagdo. As jornadas de trabalho eram longas,
salarios baixos e havia a proibicdo de greves e organiza¢des sindicais. Essa situacao
oportunizou a influéncia das ideias socialistas entre a populacdo. Outro aspecto que
trouxe agravamento social, foi a Guerra da Russia e Japao entre 1904 e 1905, disputando
territério na Manchuria, atual China, conquistado pelo Japdo. Diante da complicada
situacdo social, em 1905, manifestantes elaboraram uma peticao ao Czar Nicolau Il com
reivindicacdes da populacdo russa, e em uma passeata de aproximadamente duzentas
mil pessoas, as tropas imperiais atiraram contra os manifestantes deixando centenas de
mortos e feridos. Esse dia ficou conhecido como Domingo Sangrento. Esse episédio
gerou ainda mais descontentamento em relagao ao imperador e as greves tornaram-se
comuns ao longo do ano. Nas cidades industrializadas, foram criados Conselhos de
representantes dos trabalhadores das fabricas, conhecidos como sovietes;.o que
impulsionou, diante das pressdes populares, a promulgacdo de umaConstituicao e
Assembleia Geral — Duma, que deu um carater mais liberal ao Império Russo, com a
retomada do crescimento industrial até a eclosdo da Primeira Guerra-Mundial.

A tematica da Revolucdo Russa e as habilidades a serem desenvolvidas, podem
ser um momento importante para esclarecimentos deequivocos conceituais dada a
complexidade de correntes de pensamento concernentes.as inumeras linhas tedricas. O
enfoque é compreendé-los na experiéncia vivida em determinadas sociedades e suas
contraposi¢cdes. Os estudantes devem, com sua.orientacdo, realizar uma pesquisa
diferenciando alguns aspectos distintivos nas correntes de pensamento no que elas se
relacionam com politicas de Estado, para a compreensdo entre o modelo liberal,
capitalista e os socialistas e comunistas.

A ideia ndo é aprofundar.um estudo de correntes de pensamento, suas
especificidades dentro de autores. de inumeras vertentes como é foco no
desenvolvimento de habilidades da segunda série do Ensino Médio, mas que os
estudantes consigam “compreender como esses aspectos se relacionam nas
transformacdes politicas, economicas e sociais. Dessa forma, a pesquisa orientada pela
tabela que pretende a analise dos tipos de propriedade, modelos de Estado e divisdo da
sociedade sdo pontos de partida para sensibilizacdo acerca do tema e das rela¢des que
podem ser exploradas em sala de aula.

PARA SABER MAIS: A Revolugao Russa. Disponivel em:
<https://www.youtube.com/watch?v=s8ydWNOokVs>. Acesso em: 20 set.

Sobre o processo Revoluciondrio Russo de 1917

No inicio de 1917, o Império Russo passava por uma situacdo insustentavel,
economicamente havia falta de mercadorias e precos altos dos produtos, levando a
populacdo a fome e a miséria. A participacdo na Primeira Guerra contribuiu para
aumentar a crise, ja que a guerra levara o pais a perder mais de trés milhdes de soldados
em batalhas. O Império Russo vivia uma crise institucional, estava ingovernavel.
Manifestacdes eram constantes e, os soldados que deveriam reprimir os movimentos
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grevistas, aderiram a eles. Sem apoio, o Czar Nicolau Il abdicou ao trono e institui-se um
governo provisério composto por burgueses e socialistas moderados — cadetes e
mencheviques, que adotaram medidas liberais.

A populacdo ansiava por reforma agraria e a saida da Russia da guerra, e as
resolucdes de carater liberal ndo acalmaram os animos, assim, Lénin, defensor da
revolucdo do proletariado, canalizou os interesses da populagdo, para a implementacao
do comunismo. Em outubro de 1917, tropas populares tomaram edificios e exigiram a
renlncia do governo provisério ganhando maior dimensdo no resto do pais. Lénin e
Trotsky lideraram o movimento bolchevique e os mesmos assumiram o poder com sua
lideranca. Com o triunfo da revolugcdo em 1917, os bolcheviques propuseram uma
reforma agrdria, dividindo as grandes propriedades de terra entre os camponeses
pobres, estatizacdo dos bancos e das fabricas, incluindo empresas estrangeiras, controle
direto das fabricas pelos operarios, a negociacao da paz com os alemaes e aretirada dos
russos da guerra. Consolidado, o processo revolucionario foi ampliado aoes paises que ja
eram parte do antigo Império Russo e, em 1922 formou-se a Unido das Republicas
Socialistas Soviéticas (URSS). Além da Russia, mais 14 nagdes formaram o pais mais
extenso do mundo. Apds a morte de Lénin, em 1924, assumiu o poder Joseph Stalin, e
em 1928, passou a adotar os planos quinquenais (economiade planificacdo),
governando de maneira ditatorial até 1953. Apds.a década de 1950, a URSS e Estados
Unidos viveram as disputas politicas e influéncias de suas ideias, de um lado os paises
capitalistas e de outro os socialistas, na chamada Guerra Fria.

E importante que vocé professor/professora, contextualize a situacdo da Russia
Czarista, com o auxilio do texto acima, assim como pode trazer novos elementos e
propostas de sensibilizacdo e contextualizacdo. A utilizacdo de videos, ou mesmo filmes,
sdo procedimentos interessantes, no'entanto, deven ser bem articulados ao plano de
aula, e jamais utilizados' como ilustracdo ou sem uma integracdo a temadtica e
problematizacao.

O QRCode e link acima.indicam um video de aproximadamente 18 minutos, que
com fontes imagéticas, registros filmicos da época, trechos de entrevistas com
professores e especialistas, pode servir de subsidio em aula e uma forma de despertar
o interesse® a curiosidade do estudante. Caso ndo seja possivel a exibicao coletiva, pode
servir como fonte de pesquisa aos estudantes que tenham acesso a internet (com
roteiro prévio para procedimento).

Nesse momento da proposta, destaque o carater quase feudal da Russia Czarista,
as condicdes de vida dos camponeses e demais trabalhadores, também os conflitos
chamados de “Ensaio Geral” de 1905, com a revolta dos marinheiros do Encouragado
Potemkim, a peticdao ao Czar, além das consequéncias da Primeira Guerra Mundial no
processo revolucionario russo.

ATIVIDADE 5.

Apds suas pesquisas, leitura dos textos e orientacdes do seu professor, elabore
um texto argumentativo sobre os processos de transformacdes politicas, sociais e
econdmicas na Russia durante o governo bolchevique e as tensdes ocasionadas durante
a Guerra Civil (1918-1921).
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PARA SABER MAIS:

Sobre as diferengas entre bolcheviques e mencheviques.
<https://mundoeducacao.bol.uol.com.br/historiageral/bolcheviques-x-
menchevigues.htm> Acesso 23 set. 2019.

LIVRO:

REED, John. Os dez dias que abalaram o Mundo. Os dez dias que abalaram o mundo.

O jornalista norte-americano John Reed presenciou o processo revoluciondrio russo e
analisou os acontecimentos a época. O seu livro é um importante registro da Revolugao
Russa de 1917. Disponivel em:
<https://www.passeidireto.com/arquivo/66320793/dez-dias-que-abalaram-o-mundo-
john-reed > Acesso 23 set. 2019.

FILMES:

OUTUBRO. Diregao: Sergei Mikhailovich Eisenstein. 1928. Sinopse: O filme representa
o processo revolucionario russo de 1917, do governo provisorio de Kerensky,
instaurado apds o regime czarista, e mostra as primeiras vitdérias de Lénin e dos
bolcheviques. Foi um filme encomendado para comemoragdo dos dez anos da
Revolugdo. Disponivel em: <https://www.youtube.com/watch?v=LF1n3mxTMTI >
Acesso 23 set. 2019.

O ENCOURACADO POTEMKIN. Também do Diretor Eisenstein, de 1925, é considerado
um dos mais importantes filmes da histéria do cinema mudo, o filme revela suas teorias
de arte cinematograficas ao mundo, e traz grandes inovagées na edicdo e montagem. O
filme tem como tematica a histéria do navio Potemkim, durante as tensdes e conflitos
de 1905. Disponivel em: <https://www.youtube.com/watch?v=3i9FkLOac9s> Acesso 23
set. 2019.

SITUACAO DE APRENDIZAGEM 3 - NAZISMO

Habilidades:

- Identificar solugdes que intervenham favoravelmente na solugdo de conflitos sociais,
crises institucionais tendo em vista os Direitos Humanos e a Diversidade Cultural.

- Identificar as principais caracteristicas dos regimes totalitarios.

- Perceber o impacto da propaganda de massa nas sociedades contemporaneas e suas
consequéncias socioculturais.

Objeto de Conhecimento: Nazismo.

ATENGAO: O TEXTO ABAIXO PODE CONTER SPOILERS!
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Imagem 1. Capitdo Marvel combatendo Capitdo Imagem 2. Capitao Marvel e Homem -Bala
Nazi, que também voa. Disponivel em: combatendo “novo inimigo: Capitdo Nazi.
<https://commons.wikimedia.org/wiki/Categor “Disponivel em:
y:Captain Marvel and his cast#/media/File:M  <https://commons.wikimedia.org/wiki/Cate
asterComics34.jpg > . Acesso 21 set. 2019. gory:Captain Marvel and his cast#/media/
File:MasterComicsNo21.jpg > Acesso 21 set.
2019.

PARA INiCIO DE CONVERSA:

Atualmente, os cinemas tém sido invadidos por produg¢des cinematograficas de super-
herdis que saem das histérias em quadrinhos para a telona, combatendo vildes
mutantes e alienigenas com o intuito de salvar o mundo! Personagens como X-Men, os
Vingadores, dentre tantos outros, ndao sao novidades das tecnologias cada vez mais
avancadas do cinema. Desde a criacdo da DC Comics ou da Marvel, as histérias estdo
repletas de discussGes éticas, morais e politicas, e sdo fontes inestimaveis para
compreensao das sociedades que as produzem e consomem esse tipo de
entretenimento. Assim como as HQs, muitos regimes politicos utilizaram meios de
comunica¢ao de massa para propagar ideias e que alteraram sobremaneira a sociedade.
Se hoje, com a morte do Homem de Ferro nos Vingadores Ultimato, perdemos um
personagem para defender a humanidade contra vilGes que querem destruir a terra (até
guem sabe ele renascer em outra narrativa), ja tivemos outros super-herodis criados
exclusivamente pelos norte-americanos para o combate dos regimes totalitarios, como
o Nazista por exemplo. Na imagem acima, observa-se o Capitdo Marvel em batalha
contra o Capitdo Nazi, e o préprio Capitdo América, explicando de forma simples,
desculpem os fas, foi “criado” para lutar na segunda guerra mundial.

Os quadrinhos sdo uma maneira interessante de sensibilizacdo para o
desenvolvimento das habilidades, trazendo a temdtica para o cotidiano do estudante, ja
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que possui uma conexao com o universo dos jovens, espera-se que o interesse pela
linguagem auxilie na problematizagao e contextualizagao.

Mesmo ndo sendo o foco do Guia o trabalho com a HQ em sua totalidade, ja que
ha no género uma progressao de imagens narrando situacdes que proporcionam a ideia
de movimento, ritmo e caracterizacdo dos personagens, a observacao de sua capa ja
revela sua intencionalidade e problematizacdo. As histérias em quadrinhos se
caracterizam, por seu processo de producdo, distribuicdo e consumo como uma
linguagem utilizada pela cultura de massa, a partir da década de 1930, sua utilizacdo
pelos norte-americanos foi difundida pelo mundo, principalmente no periodo da
segunda guerra mundial com carater bastante patridtico que se acentua na Guerra Fria
ao combate ao comunismo. No caso especifico das imagens selecionadas é evidente a
funcdo politica, ao evidenciar personagens, no papel da luta contra os principios
nazistas.

Assim como as Histdrias em Quadrinhos, outras producdes da cultura:de massa
serviram como propaganda a diferentes concepc¢des de mundo, reconhecendo valores
pronunciados por essas sociedades que a produziram, no caso, em.regimes ditatoriais e
totalitarios, como os democraticos. Apresentando-se. explicitamente como
“propaganda” ou também subentendido com seu uso no cinema, no radio, etc.

No aspecto metodoldgico sugere-se fazer questionamentos aos estudantes, de
maneira dialdgica, para observar seus conhecimentos: prévios estimulando as
inferéncias e hipdéteses na construcdo do processo de aprendizagem, apontando para
reflexdes mais complexas que deverao ser construidas pelos estudantes ao longo da
apreensao das habilidades.

ATIVIDADE 1. Trabalhando comfontes iconogrdficas;

Imagem 1.

Criangas uniformizadas nas escolas italianas da
década de 1930, os gestos “altivos” imitam o Duce.
Cartilhas eram elaboradas para disseminag¢do dos
ideais fascistas. Disponivel em:
<https://commons.wikimedia.org/wiki/File:Ballilla-

Imagem 2.
Poster celebrando a unificagdo dos povos das
Republicas Socialistas Soviéticas. Nas bandeiras se
Ié: “Obrigado, grande camarada Stalin!”.
Disponivel em:
<https://commons.wikimedia.org/wiki/File:USSRR

Italian _Fascist Children%27s QOrganisation.png>.
Acesso 26 set. 2019.

epublicsPoster.jpg >. Acesso 26 set. 2019.
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Imagem 3.

Hitler sendo fotografado em 1938 ao iniciar obras de

um sistema rodoviario. A imagem que procura

explicitar o renascimento econémico da Alemanha.

Disponivel em:

<https://commons.wikimedia.org/wiki/File:Bundesa

rchiv_Bild 183-

H04560, %C3%96sterreich, Reichsautobahn, Adolf
Hitler, Spatenstich.jpg > . Acesso 26 set. 2019.

Zr: Telfgong DeOning

eneletnee: Urdue RMietetuld

Imagem 4.

Cartaz do Filme “Triunforda Vontade” de Leni
Riefentahl de 1934, que apresenta a Convencgdo do
Partido Nazista em Nuremberg. O filme procura
evidenciar a. grandiosidade do regime nazista,
enaltecendo a figura de Hitler como o grande lider
da Alemanha que a fard novamente um grande
império. Disponivel em: <
https://€ommons.wikimedia.org/wiki/Category:Le

ni_Riefenstahl#/media/File:Triumph des willens
1934.ipg >. Acesso 26 set. 2019.

O fascismo e o nazismo. Disponivel em:
<https://www.youtube.com/watch?v=_Bf
Q5QmoHjw&list=PLgzoASVnPHBNICHeIT;j
tzzd1Qltw9HOae&index=5&t=0s>. Acesso
em: 21 set. 2019.

a) Ao observarmos as imagens e suas descrigdes, apresente para cada imagem aspectos
que ascaracterizam como propaganda dos regimes totalitarios e justifique sua resposta;

b).Na imagem 2,3 e 4 observamos o culto aos lideres dos regimes nazista e soviético. O
qgue significava essa personificacdo para a propaganda e sua relagdo com a ideia de
Estado?

c) “Hitler considerava que a propaganda sempre deveria ser popular, dirigida as massas,
desenvolvida de modo a levar em conta um nivel de compreensé@o dos mais baixos”.
(LENHARO, Alcir. Nazismo: o triunfo da vontade. S3o Paulo: Atica, 1986. p. 47-48. A
partir da frase do historiador Alcir Lenharo, elabore um pardgrafo relacionando a frase
ds imagens observadas acima.

Ao trabalhar com documentos visuais, é importante encorajar os estudantes na busca ;
. de informacgdes sobre as imagens, ano, autor, intencionalidade. Também é importante
. “decompor” o documento descrevendo seus detalhes, registrando os elementos para
com isso criar uma interpretacdo, que ndo € unica. No caso de fotografias, a posi¢do da |
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camera, seus planos e enquadramentos podem revelar intencionalidades. Hitler por
exemplo, tinha a preferéncia ao ser fotografado de baixo para cima, aparecendo nas
fotos em posicdo de superioridade, Mussolini em seus retratos de primeiro plano, era
destacado com sua altivez, emocgdes e gestos.

Essas especificidades devem ser apresentadas aos estudantes nas orientacdes e
encaminhamentos dados durante a observacdo dessas imagens para que possam
levantar hipdteses sobre as caracteristicas dos regimes fascista, nazista e stalinista.
Alguns aspectos ressaltados nas questdes apontam um viés para esse procedimento, ao
descrever a imagem e analisar as legendas, deverdo considerar a importancia da figura
do “lider carismatico”, a representacao de Estado forte e as qualidades nacionais, assim
como o papel da propaganda na educacao das massas.

Vocé professor/professora, pode explorar a tematica por meio do video sugerido, no
entanto é um video de aproximadamente 23 minutos que requer um planejamento e
organizacao para sua exibicdo em partes, ou pode solicitar a visualizagao'aos estudantes
como pesquisa. Outra maneira de desenvolver a tematica é com a utilizacao.de fontes
de outras tipologias, como documentos oficiais dos regimes, ‘excertos de discursos
proferidos, todos facilmente encontrados em livros didaticos.

ATIVIDADE 2.

A utilizacdo de meios de comunicacdo em massa para fins propagandisticos ndo é uma
novidade, muitos paises utilizaram esse recurso no inicio.do século XX para fins politicos,
no entanto, esse recurso teve caracteristicas especificas no caso de regimes como o
fascismo na Italia, o nazismo na Alemanha e o stalinismo na Unido Soviética.

Os regimes totalitarios usavam o jornal, o rddio'e o cinema como forma de “educar” a
populacdo, exploravam o culto as personalidades e a exaltacdo das qualidades
nacionais. O cinema teve a incumbéncia de fabricar e divulgar imagens de paises que se
recuperavam da recessdao dopods-guerra, gracas ao Estado e suas “carismaticas”
liderangas politicas.

a) Diante das colocacoes da.introducdo acima, das orientacGes de seu professor e
pesquisas, aponte as.semelhancas e diferencas entre o fascismo, o nazismo e o
stalinismo.

b) Vocés verificaram que os regimes totalitarios possuem caracteristicas que permeiam
o«culto ao Estado e ao chefe; o antiliberalismo e a oposicao a democracia; além do
controle da sociedade pelo Estado. Faca uma pesquisa com seus colegas e em grupos,
busquem fontes histéricas de diferentes tipologias (trechos de discursos, imagens, obras
de arte, legislagdes, etc.) que confirmem nesses regimes essas especificidades. E
importante criar uma legenda a fonte e realizar um pequeno texto abaixo justificando
sua escolha e apresentando suas conclusdes.

c) Apos a realizacao das atividades acima, crie um “meme” ou uma charge que defenda
0os principios democraticos tdo importantes as sociedades contemporaneas,
relacionando de maneira comparativa aos principios ditatoriais e totalitarios.

A atividade 2, pressupde uma reflexdo atrelada a anterior, por isso espera-se que |
os estudantes na proposta tenham outros elementos suplementares na ampliacdo de
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suas interpretacbes. Assim sendo, sugere-se que sejam destacadas algumas questdes
importantes a temporalidade, a questdo do nacionalismo e sua énfase nos sentimentos
patridticos que exaltam feitos do passado.

No caso do fascismo, a retomada da grandiosidade do Império Romano, tendo
como simbolo o fascio romano, compondo a ideia de representacdo de Estado. A
Alemanha, buscando resgatar seu valor como povo germanico, que a custa de seu ethos
guerreiro, bem exemplificado pela histéria da Prussia, possibilitou a unificacdo tardia em
1871, numa guerra contra a Franca — que com os “quatro grandes”, apds a primeira
guerra, ainda imp6s com o Tratado de Versalhes punicdes e a responsabilidade pela
guerra. Questdo fundamental a ser desenvolvida, no caso da Alemanha, é.0 racismo, a
xenofobia, o antissemitismo como fator de coesdo nacional que levara a construcdo de
um ideal de povo que descendia dos povos nérdicos e arianos. E importante retomar,
de maneira sucinta, os ideais advindos da Revolucdo Francesa, principios’democraticos
e liberais, construidos nos processos das revolucdes burguesas como contraponto aos
regimes totalitdrios.

Sugere-se na atividade, uma pesquisa feita pelos estudantes, com seu auxilio na
indicacdo de sites, livros, de fontes histdricas de diferentes tipologias (trechos de
discursos, imagens, obras de arte, legislacdes; etc.) para que na analise dessas fontes,
além de desenvolver uma atitude historiadora, ao interroga-la, confirmem nesses
regimes as especificidades abordadas.-E importante.que criem uma legenda a fonte e
justifiguem em um pequeno texto suas conclusées.

Como resultado final de suas pesquisas orientadas e andlise de fontes, os
estudantes poderdo criar uma charge, ou um “meme”, defendendo os principios
democraticos, relacionando de. maneira comparativa aos principios ditatoriais e
totalitarios para que. essa reflexdo permita observar o presente, levando em

consideragao os Direitos Humanos.

PARA SABER MAIS

Na imagem, vemos a cineasta
alema Leni -Riefenstahl, figura polémica
gue trabalhou para os ideais nazistas, teve
um papel importante na histéria do
cinema, ja que revolucionou as técnicas de
filmagem a época. Filmou a Convengao do
Partido Nazista em Nuremberg em 1934
chamado de “Triunfo da Vontade”. Em
1936, no longa documental Olympia, filme
gue com inumeras experimentacdes
técnicas utilizadas até hoje na transmissao
esportiva, retratou as Olimpiadas de
Berlim. Nesse filme é onde se vé um close- smnassi,

SRS/ /UPIVUU.WIRKITTICUIU.UIY/ WIRKIDEUIU/LUITITTIVIIS/UILITTV

up de Hitler diante da medalha de ouro do  e/4/4b/20081206205226%21Bundesarchiv Bild 152-42-
31%2C N%C3%BCrnberg%2C Leni Riefenstahl mit Heinri
ch_Himmler.jpg?uselang=pt-br> Acesso 20 set.2019.
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corredor afro-americano Jesse Owens, contrariando a doutrina ariana de supremacia
racial nazista.

Sobre a cineasta Leni Riefentahl. Documentario. “A deusa imperfeita”. Diregdo Ray
Miiller, EUA, 1994.

Proposta complementar: Vamos assistir um filme?

Como parte do acervo de videos recebidos pelas escolas no Programa Cultura é
Curriculo, o filme/ documentério de Peter Cohen Arquitetura da destruigdo, também
disponivel no Youtube, é um estudo bastante complexo da concepcdo de mundo de
Hitler, consequentemente do nazismo. Revela, a partir da sua concepcao.de arte, das
suas pretensdes de embelezamento, o viés naturalista e conservador intransigente,
capaz de eliminar tudo e todos que ndo se enquadrassem na sua concepcao.de beleza e
harmonia. Valorizando os ideais greco-romanos de perfeicdo, fazia-se necessario
“limpar”, purificar a nacdo, levando a cabo a dizimacdo de judeus, ciganos,
homossexuais, testemunhas de Jeovd, comunistas, por exemplo.

Trata-se de um documentdrio bastante extenso, de quase duas horas de
duracdo. Assim, faz-se necessario um recorte de cenas, trechos mais adequados ao
planejamento e objetivos propostos. Um recorte importante pode se dar na visdo dada
pelo nazismo ao associar os movimentos da Arte Moderna a ideia de degeneracdo (Arte
Degenerada), e, ao perversamente objetiva-la. com o auxilio da ciéncia, pretende
justificar o racismo, o antissemitismo associando-os ao“feio” e “anormal”. Hitler e seu
ministro da propaganda, utilizaram-se do.cinema como forma de propagar o nazismo,
um bom exemplo é o filme de 1940, Jud.Si6 dirigido por Veit Harlan, idealizado e
supervisionado pelo Ministro da Propaganda Nazista Joseph Goebbels, que deturpa a
imagem dos judeus. Essas e outras questdes sdo exploradas em “Arquitetura da
Destruicdao” como subsidio ao trabalho no desenvolvimento da habilidade.

Filme: Arquitetura da destrui¢do (Undergdngens arkitektur). Direcdo: Peter Cohen.
Suécia, 1989. 119 min. 14 anos.

A Memoria Trdgica do Ocidente: A Alemanha Nazista.

Hitler foi um homem publico que viveu na imaginacdo do povo alemdo, de
maneira profunda e'arrebatadora. Afinal, os momentos de crise revelam aos homens
ainda mais‘seus desejos, esperancas e desesperancas. O mundo do imagindrio aflora
com_muita 'densidade, o futuro se lhes apresenta como presente, envolvendo
complexidades e ambiguidades.

O homem quer al¢car voos como se desprendendo da histéria, rompendo com a
histéria. E o momento mais propicio para alguns segmentos envolverem-se no carisma
de liderangas salvadoras. Essas liderancas passam a ser as esperangas. O mundo
imaginario do homem, particularmente da massa, vé nesse carisma a possibilidade de
liberdade, de bussola. Perde-se a razao ou deixa-se levar pela razao dominante do poder
publico. Junto com o carisma, a imaginacdo procura vislumbrar novas formas que
substitua o presente “degenerado”.

A Arte pode tornar-se a panaceia para o desespero das massas, do homem. O
museu, local que informa e apresenta as obras do passado, também lugar que
interrogamos o significado da criagcdo do homem, acaba tornando-se o local, ndo de
guestionamentos para o proprio enriquecimento cultural e compreensdao do mundo e
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dos homens, mas um local de propaganda ideoldgica. E o momento em que o “feio” se
distingue do “belo” de maneira visivel, ostensiva, notdria, racista e ideoldgica. O alemao
torna-se lindo e o judeu feio, o bolchevista deformado e o nazista sinuoso. O artista
criador passa a ser aquele da preferéncia dos grupos dominantes no Estado Nazista. O
artista perde a cor da criacdo e ganha tonalidades oficiais. Sai para as ruas, domina os
projetos arquiteténicos, os outdoors, as roupas, os gestos e atitudes das pessoas. Jd ndo
se distingue mais a complexidade das ruas, do mundo, de um ambiente pré-formado de
Museu.

A ciéncia torna-se um instrumento da arte deformada, portanto, também uma
ciéncia deformada. Tanto a ciéncia, quanto as artes sdo criativas quando livres para o
pensamento e a razao, a sensibilidade e a razdo. Quando isso ndo ocorre, perde-se a
nocdo de totalidade, a arquitetura deixa de ser um projeto de complexidade e
contradicdo em busca de uma dimensdo publica para se tornar totalitarismo, uma
combinacdo premeditada de elementos sob a aparéncia de bem comum:.

Para completar tudo isso, falta apenas o cendrio da redencdo: a guerra. A guerra seria o
momento do ajuste de contas, o momento de se eleger o.povo preferido a imagem e
semelhanc¢a dos melhores exemplos de gregos, romanos. e espartanos da antiguidade,
tirando de cada um aquilo que julgam mais puro e forte, colocando essa roupagem no
“povo vencedor “- o ariano do século XX. Hitler sempre.acreditou que o povo alemao

ficaria noimaginario dos homens. E ficou, tragicamente. BARRADAS, Clarissa Bazzanelli. Equipe
Curricular/Histéria-SEDUC. Texto adaptado para o Caderno Sdo Paulo Faz Escola (Guia do Professor).

PROPOSTA COMPLEMENTAR: O papel das Nag¢boes Unidas

Vocés ja leram um trechoda Carta das Nagcdes em uma atividade sobre a Primeira
Guerra Mundial, e |13 perceberam que as regulamentacbes para paz a época foram
insuficientes, o Tratado de Versalhes, por exemplo, gerou consequéncias bastante
complexas. O termo “Nacdes Unidas” foi usado pela primeira vez pelo presidente norte-
americano Franklin Delano.Roosevelt em 1942, ja que pretendia obter um acordo na
luta contra a Itdlia, Alemanha e Japao durante a Segunda Guerra Mundial. Com o final
da guerra, em 1945, diante dos desastres causados por duas grandes guerras, reuniram-
se representantes'de muitos paises em uma conferéncia em S3do Francisco nos EUA. Em
24 de outubro de 1945 cinquenta e um paises ratificaram a assinatura na “Carta das
Nagbes”, com o.comprometimento de manter a paz. Serd que hoje isso mudou? Todos

os paises. membros da ONU respeitam seus preceitos atualmente?
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Imagem 2.

Imagem 1. Criangas em campo de refugiados.
Judeus sendo deportados de trem para campos de | <https://pixabay.com/pt/photas/crian%C3%A7
concentragao nazistas. Disponivel em: | as-de-guerra-faminto-tristeza-

<https://upload.wikimedia.org/wikipedia/commons/ | 1172016/>Acesso 26 set. 209.
f/f2/Bundesarchiv_Bild 183-N0827-

318%2C KZ Auschwitz%2C Ankunft ungarischer Ju
den.jpg > Acesso 26 set. 2019.

a) Ao observar as imagens acima, quais as conclusdes vocé pode ter apds os estudos
realizados? Explique;

Leitura de texto:

Carta das Nagdes Unidas

Art.1° Os objetivos das Nag¢des Unidas sdo:

1. Manter a paz e a seguranca internacionais e para esse fim: tomar medidas coletivas
eficazes para prevenir e afastar ameacas a paz e reprimir os atos de agressdo, ou outra
gualquer ruptura da paz e chegar, por meios pacificos, e em conformidade com os
principios da justica e do direito internacional, a um ajustamento ou solucdo das
controvérsias ou situagdes internacionais que possam levar a uma perturbacdo da paz;
2. Desenvolver relagdes de amizade entre as nagbes baseadas no respeito do principio
da igualdade de direitos e da autodeterminacdo dos povos, e tomar outras medidas
apropriadas ao fortalecimento da paz universal;

3. Realizar a cooperacao internacional, resolvendo os problemas internacionais de
carater econdmico, social, cultural ou humanitdrio, promovendo e estimulando o
respeito pelos direitos do homem e pelas liberdades fundamentais para todos, sem
distincdo de raca, sexo, lingua ou religido (...).

Art. 55. Com o fim de criar condi¢Ges de estabilidade e bem-estar, necessdrias as
relacGes pacificas e amistosas entre as Nacdes, baseadas no respeito do principio da
igualdade de direitos e da autodeterminagao dos povos, as Nagdes Unidas promoverao:

a) a elevagdao dos niveis de vida, o pleno emprego e condi¢des de progresso e
desenvolvimento econdmico e social;

b) a solugdo dos problemas internacionais econémicos, sociais, de salde e conexos,
bem como a cooperacdo internacional, de carater cultural e educacional;
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¢) o respeito universal e efetivo dos direitos do homem e das liberdades fundamentais
para todos, sem distingdao de raga, sexo, lingua ou religido.

DECRETO N2 19.841, DE 22 DE OUTUBRO DE 1945. Disponivel em:
<http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/decreto/1930-1949/D19841.htm> Acesso 23 set. 2019

b) Considerando os desastres causados por duas guerras mundiais que o século XX
experimentou, das regulamentagdes que ja estudaram apds a Primeira Grande Guerra,
utilizando a Carta das Nacgdes, reflita: Em que aspectos a criacdo da ONU pretendia
oferecer diretrizes para que se evitassem novos conflitos?

c) Ao pensarmos nos conflitos mais recentes e a possivel atuagdo da ONU em termos
internacionais (Guerra da Bdsnia, Guerra do Golfo, conflitos entre israelenses e
palestinos e Guerra do Iraque), a ONU consegue na atualidade, lutar pelos. ideais
estipulados na Carta de 1945?

PARA SABER MAIS

Papel da ONU: Disponivel em <https://guiadoestudante.abril.com.br/blog/atualidades-
vestibular/5-questoes-para-entender-o-papel-da-onu-nos-dias-de-hoje/ > Acesso 30
set. 2019.

Nessa proposta de sintese, as respostas dependerdo de pesquisas realizadas
pelos estudantes, as imagens sugeridas ‘podem: sensibilizar na percepcdo de
permanéncias de conflitos e limitagdes.do érgao.internacional, o que deverd instigar a
reflexdo subsequente. No entanto é importante destacar que a criagdo da ONU, apds a
segunda Guerra Mundial, teve o intuito de pacificar o mundo e garantir sua seguranca,
além de garantir as relacdes de amizade e cooperacdo entre as nagoes.

As respostas dos estudantes aos questionamentos sugeridos devem nortear seus
apontamentos e orientacdes:na trajetdria do desenvolvimento da habilidade. Sugere-se
gue pesquisem conflitos recentes para observacao da atuagao da ONU, compreendendo
a importancia da preservacao dos Direitos Humanos. Os estudantes podem pesquisar o
site da:ONU compreendendo sua estrutura para se posicionarem de maneira critica,
observando como nacdes membros podem desempenhar influéncias nas decisdes no
Conselho de'Seguranca, apesar da esséncia de imparcialidade e neutralidade. E
importante que os estudantes percebam as varias a¢des desenvolvidas pelo érgdo no
combate a mortalidade infantil, erradicacdo da fome, etc., além das intervengdes
diplomaticas em conflitos, assim como o papel das “forcas da paz” na protecdo aos civis
em zonas de conflito.

Avaliagao e Recuperagao

A avaliacdo deve ser realizada no processo das atividades, preferencialmente em
uma sequéncia que propicie a construcdo de conceitos tendo em vista o “saber fazer”,
em procedimentos e atitudes. A avaliacdo deve ter como pressupostos o diagnéstico, na
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compreensao das habilidades e competéncias que os estudantes ja possuem, quais as
gue precisam desenvolver e seu tempo de aprendizagem. Também pode servir ao
docente como um instrumento de identificacdo em relacdo aos estudantes em suas
turmas, ou individualmente, com o objetivo de readequar o seu préprio planejamento,
e por fim, promover a autonomia e gerenciamento do proprio estudante em se
autoavaliar, quando observa suas proéprias dificuldades e reflete sobre elas. E
importante ndo estabelecer um conceito Unico de avaliacdo, observar as trajetdrias e
mudar as estratégias quando necessario.

E importante que a concepc¢do de avaliacio ndo “uniformize”, como afirma
Antoni Zabala, que seja continua e inclusiva, formativa no que concerne_.a realizagao e
acao do estudante, assim como universal no sentido das multiplas capacidades a
cognitiva, motora, socioemocional, etc.

Bom trabalho paratodos nesse ano letivo!
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CARTA AO PROFESSOR®

Caro Professor:

O 1° bimestre traz alguma ansiedade para todos nds, professores e estudantes. Na 1°
série ha expectativas dos garotos que galgam mais um degrau rumo a vida adulta, para eles
é um momento muito emblematico. Para nds, professores, é o momento de lidar com
personalidades em transicdo, ora bastante adultos, ora bastante infantis. Além disso,
apresentar a Sociologia, seu objeto e seus métodos € uma tarefa umtanto quanto delicada.
Na 2? série, em geral, eles j& se encontraram confortaveis no papel de.estudantes do ensino
médio e carregam clareza acerca do papel da Sociologia, tanto na educa¢do basica quanto
na sociedade. Como todo elemento posicionado no centro; desfrutam de equilibrio que lhes
garante aprofundamento em temdticas que envolvem tensées na sociedade, como
imigracao e cultura. Na 37 série, rapazes e mog¢as tém no horizonte o portal para vida adulta;
tanto quanto estavam ansiosos na chegada ao ensino médio, agora estdao com a saida dele.
Perspectivas, que englobam sonhos e. determinacdes, se materializardo em futuros
profissionais e académicos. Portanto, é importante se envolveram com questdes sobre a
cidadania, em especial aquelas que se relacionam com a politica, para que saibam reivindicar
direitos na mesma medida que compreendem seus deveres.

Este material que tem em maos é meramente uma sugestdo. Ele respeita sua
autonomia docente para incrementar e elaborar atividades outras, que facam mais sentido
em suas salas.de aula. Porisso traz minimamente orientacdes que atendem o Curriculo, mas
abertas o suficiente para que vocé decida o tom. Para facilitar o seu uso, o material para os
estudantes estd reproduzido junto ao do professor. Esperamos, dessa forma, facilitar tanto

a preparagao quanto o desenvolvimento das aulas.

Bom trabalho!

& Neste documento adota-se 0 “masculino genérico”, que de acordo com pesquisadores, é uma forma neutra para se referir a
grupos de individuos de ambos os géneros e se constituiu nas origens da lingua portuguesa a partir do latim. Entretanto, isso
ndo significa de modo algum a prevaléncia de um género sobre outro, apenas o uso da regra formal do idioma. Essa escolha,
por si s6, é um grande disparador para desnaturalizagdo do olhar acerca das relages de género.
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APRESENTACAO

O saber deve ser como um rio, cujas dgudas doces,
grossas, copiosas, transbordem do individuo,

e se espraiem, estancando a sede dos outros.

Sem um fim social, o saber serd a maior das futilidades.
Gilberto Freyre

O ensino da Sociologia no Ensino Médio ndo tem a pretensao de formar
socidlogos ao final do curso, assim como os demais componentes curriculares nao
tém a pretensdo de formar profissionais em suas respectivas dreas. Contudo, a
Sociologia visa contribuir com o desenvolvimento de habilidades que possibilitem aos
estudantes compreender os fend6menos sociais e as implica¢ées que guardam relagao
direta e indireta com suas vidas. Segundo as Orientagdes Curriculares para o Ensino
Médio, o papel da Sociologia nessa etapa da educagdo € o de:

“[...] contribuir para a formagdo do jovem brasileiro, quer
aproximando esse jovem de uma linguagem especial que a
Sociologia oferece, quer sistematizando os debates em torno de
temas de importancia dados pela tradicdto ou pela
contemporaneidade. A Sociologia, como espaco de realizacdo das
Ciéncias Sociais.na escola média, pode oferecer ao aluno, além de
informacdes proprias do campo dessas ciéncias, resultados das
pesquisas mais diversas, que acabam modificando as concepcdes de
mundo, a.economia, a sociedade e o outro, isto €, o diferente - de
outra cultura, ‘tribo’, pais etc. Traz também modos de pensar (Max
Weber) ou a reconstrucdo e desconstru¢do de modos de pensar. E
possivel, ao observar as teorias socioldgicas, compreender os
elementos da argumentacao - Iégicos e empiricos — que justificam

um modo de ser de uma sociedade, classe, grupo social e mesmo
comunidade”. (p. 105)

Logo, a presenca deste componente curricular na educacdo basica é
fomentada por uma demanda inerente aos estudantes, ao contribuir com o
entendimento deles sobre as implicacGes de sua presenca na sociedade, sofrendo
acao desta e agindo sobre ela, de forma consciente e critica. Além disso, corrobora-
se nas OrientagOes Curriculares a forma como o componente curricular Sociologia se
constitui na educagdo bdsica: o agrupamento de conteddos comuns as Ciéncias
Sociais, portanto, além de temas da Sociologia em si, encontram-se aqueles de cunho

antropoldgico e da Ciéncia Politica. O Curriculo de Sao Paulo segue essa estrutura na
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organizacao dos conteuddos da Sociologia a serem aprendidos pelos estudantes.

(CURRICULO, 2012, p. 135)

Nesta perspectiva, a formacdo dos estudantes propiciada por esse
componente curricular por meio do Curriculo de S3do Paulo tem o intuito de
““desenvolver um olhar socioldgico que permita ao aluno compreender e se situar na
sociedade em que vive. Para isso, toma como principios orientadores a
desnaturalizacdo e o estranhamento” (CURRICULO, 2012, p. 135), levando-se em
consideracao que este curriculo tem como uma de suas referéncias-as OrientacOes

Curriculares para o Ensino Médio:

“Um papel central que o pensamento. socioldgico realiza é a
desnaturalizagdo das concep¢Oes ou explicacdes dos fendmenos
sociais. H4 uma tendéncia sempre recorrente a se explicar as
relagdes sociais, as institui¢des, 0os modos devida, as a¢des humanas
coletivas ou individuais, a estruturasocial, aorganiza¢ao politica etc.
com argumentos naturalizadores.: Primeiro, perde-se de vista a
historicidade desses fenémenos,.isto, é, que nem sempre foram
assim; segundo, que certas mudangas ou continuidades histdricas
decorrem de decisOes, @ essas; de interesses, ou seja, de razdes
objetivas e humanas, ndo sendo fruto de tendéncias naturais. [...]
Outro papel que a Sociologia realiza, mas ndo exclusivamente ela, e
que esta ligado aos objetivos da Filosofia e das Ciéncias, humanas
ou naturais, € o estranhamento. No caso da Sociologia, estda em
causa observar que os fend6menos sociais que rodeiam todos e dos
quais se participa ndo sao de imediato conhecidos, pois aparecem
como ordindrios, triviais, corriqueiros, normais, sem necessidade de
explicacao, aos quais se esta acostumado, e que na verdade nem sao
vistos”. (p. 105-106)

Por fim, se.a Sociologia no Ensino Médio nao tem a pretensdao de formar
socidlogos ao final do curso, ela tem a responsabilidade de ajudar os estudantes a
reconstruirem seus olhares no contexto social de forma “desnaturalizada”, de
maneira que possam tomar um posicionamento critico acerca da vida do homem em
sociedade. Lembrando que a construcao da postura critica do estudante nao
compete apenas a Sociologia e demais componentes curriculares de Ciéncias
Humanas, mas a toda educagao basica, como expressa a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao em seu inciso Ill, do artigo 35: “aprimoramento do educando como pessoa,

incluindo a formagao ética e o desenvolvimento da autonomia intelectual e do

pensamento critico”. (Lei 9394/96)
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METODOLOGIA

No caso da Sociologia, estd em causa observar que

os fenémenos sociais que rodeiam a todos e dos quais
se participa ndo sdo de imediato conhecidos,

pois aparecem como ordindrios, triviais, corriqueiros,
normais, sem necessidade de explicacdo,

dos quais se estd acostumado,

e que na verdade nem sdo vistos.

Orientacoes Curriculares para o Ensino Médio

O componente curricular Sociologia tem muitos elementos em comum com
0s outros componentes da area de Ciéncias Humanas e com as demais dreas, porque
o0 conhecimento € um todo, cuja divisao, majoritariamente, atende necessidades
didaticas. Essa simbiose, inclusive, é a prerrogativa da Lei n° 13.415/17 ao estabelecer
itinerarios formativos no Ensino Médio, os‘quais propéem o desenvolvimento de
habilidades por intermédio de conteldos inerentes aos componentes curriculares
dentro de suas respectivas areas, de forma interdependente. Portanto, o trabalho
interdisciplinar que ja era desejavel para a aprendizagem da Sociologia pelos
estudantes, na medida em-que sao estimulados a lancar mao do “estranhamento” e
““desnaturalizacao”, para além das tematicas socioldgicas, se constitui, a partir dos
itinerarios formativos, em condicdo sini qua non. Alinhada com a proposicao acima, a
aprendizagem da.Sociologia no Curriculo Paulista, ainda, pauta-se na pesquisa com o
objetivo de “desenvolver uma postura de investigacao ou uma atitude de curiosidade
que leve o alunoa refletir sobre a realidade social que o cerca” (CURRICULO, 2012, p.
136).. Para tanto, o desenvolvimento das competéncias leitora e escritora é de
fundamental importancia, porque o olhar socioldgico tem nos textos um relevante
veiculo no processo de descobertas e de comunicacao com os outros, no qual,
também, o estudante aprendera a estranhar o que comumente é posto como natural.

Em recortes baseados no tripé tema-conceito-teoria mais o uso de materiais
didaticos, entre outros, o Curriculo de Sociologia proporciona aos estudantes
elementos que os tornam capazes de compreender e se fazer compreender no
espaco social de maneira responsavel. Essa é uma das mais importantes habilidades
na atualidade, na medida em que constitui a capacidade de interferir no presente
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para construir um futuro melhor, fazendo valer-se das experiéncias do passado.
Tendo sob foco a “desnaturalizacdo do olhar” como uma das mais imprescindiveis
habilidades na Sociologia, percebemos que ela adquire contornos que lhe confere o
status de habilidade mestra, da qual decorrem as demais e que sao desenvolvidas por
meio dos conteudos do Curriculo de Sociologia. Em seu conjunto, mais 0 somatdrio
de conhecimentos, atitudes e valores, as habilidades constituem-se em
competéncias, que neste guia norteiam-se por “as dez competéncias gerais da Base
Nacional Comum Curricular”?. Para facilitar a visualizacao dessa relagao; elaboramos
uma tabela para cada uma das trés séries com uma coluna que.traz as habilidades do
Curriculo de Sociologia e outra que apresenta as dez competéncias gerais da BNCC.
As habilidades do Curriculo que se inserem nas competéncias da Base estao
destacadas. Contudo, por serem gerais, as competéncias da Base podem abarcar, em
uma visao macro, todas as habilidades do Curriculo.

O guia que ora tem em maos, professor, ndo tem a pretensdo de trazer
situacbes de aprendizagens tal qual vimos nos Cadernos do Professor, ele se
aproxima muito mais de um didlogo entre colegas, em que vamos trocando ideias e
experiéncias sobre estratégias, taticas e andlogos, que funcionaram muito bem em
nossos tempos de aula. A'pretensao domaterial se estabelece na possibilidade de ele
nos ajudar a pensarmos formas de tornar o ensino da Sociologia um processo
prazeroso tanto para quem ensina quanto para quem aprende. Para tanto, os livros
distribuidos pelo Programa Nacional do Livro Didatico — PNLD, dentre outros, serdao
muito Uteis. Pois, eles trazem diversos excertos de autores da Sociologia, sdo ricos
em.imagens.e todo tipo de obra que ajuda no desenvolvimento do olhar sociolégico,
cuja existéncia se constitui a partir do estranhamento e da desnaturalizacao.
Obviamente, outras fontes ndo devem ser desprezadas por conta de seu grande
potencial em relagdo ao nosso objetivo. Além dos livros do PNLD, as escolas
receberam varios titulos para a Sala de Leitura que serdo de grande valia no nosso
trabalho. Afora os livros, outros materiais foram recebidos e podem auxiliar bastante.

Sempre que houver possibilidade, o uso da sala de informatica e de instrumentos

9 BRASIL. MEC. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia, DF, 2017. Disponivel em:
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/abase/. Acesso em 28/11/2018.
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eletrénicos disponiveis podem ser diferenciais, mas desde que sejam utilizados de
forma contextualizada e significativa.

O formato que aqui apresentamos nasceu de um longo, denso e produtivo
debate entre os técnicos da Equipe Curricular de Ciéncias Humanas, Tania Gongalves
e Emerson Costa, pensando neste momento de transicao que a BNCC desencadeou
entre o Ensino Médio atual e aquele que ja cresce no horizonte, o Curriculo Paulista e
seu material de apoio. A PCNP convidada, Ilana Henrique dos Santos, fez a leitura
critica do material elaborado por nds e chegamos ao textorque agora
compartilhamos, acreditando que ele continue sendo bastante (til para .o ensino e
aprendizagem da Sociologia neste inicio de ano letivo, de acordo com uso que cada
um de nds entendemos ser mais proficuo.

Esperamos que nosso didlogo seja descontraido, mas proficuo, e que ao final,
nossas experiéncias estejam ainda mais enriquecidas para que o grande beneficiario

disso tudo seja o estudante.
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AVALIAGCAO E RECUPERACAO

A avaliagdo é constituida de
instrumentos de diagndstico,

que levam a uma intervencao visando
da melhoria da aprendizagem [...]

€ inclusiva porque o estudante vai ser
ajudado a dar um passo a frente.
Cipriano Luckesi

O processo avaliativo culmina com a apresentacdao dos materiais produzidos
ao longo da jornada nas trés séries. Ha muitos materiais possiveis:textos reflexivos,
entrevistas, graficos, infograficos, linha do tempo, rodas de conversa, debates, entre
outros, de acordo com suas adaptacbes para. as.sugestfes de trabalho aqui
apresentadas. O material desenvolvido aolongo do bimestre pode ser sintetizado e
sistematizado em um documento/atividade final a'seu critério. Contudo, em todas as
producdes dos estudantes é preciso haver, implicitamente ou explicitamente,

elementos que remetam as habilidades trabalhadas no bimestre.

Nosso olhar’ao longo do processo é de suma importancia porque garante
mediacdo frente a toda sorte de dificuldade, bem como propicia o registro da

trajetodria do estudante.

Todos esses sdo fatores que compdem a avaliacdo. Em caso de dificuldades
no desenvolvimento das habilidades pelos estudantes, é importante rever os tipos
de atividades,e sua relacao intrinseca com as habilidades, realinhando-as ou mesmo

substituindo-as por outras que estejam mais coerentes com os objetivos do bimestre.

A valorizacao de duplas produtivas é uma forma interessante de trabalho de
recuperacao porque os estudantes compartilham visao assemelhada das coisas e das
pessoas. Bem como a escuta dos préprios estudantes acerca do nosso desempenho
é de grande valia, ndo nos moldes de uma avaliacao tradicional, mas no aspecto
colaborativo, algo como “penso que se fizermos assim, professor, seria mais

interessante”. Algo como estar atento as suas percepc¢des, que ao final podem
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enriquecer sobremaneira nosso trabalho. Ainda é de suma importancia que ao longo
de todo o processo o estudante tenha claro a responsabilidade para com sua prdpria

aprendizagem.

Essas sugestdes podem ser desdobradas a cada tempo de aula, com comeco,
meio e fim, ou ao longo do prdéprio bimestre, como uma atividade Unica. Entretanto,
podemos pensar sua aplicabilidade da maneira que for mais conveniente para nds
mesmos, de acordo com nossas préprias experiéncias docentes, também conforme
for mais adequado aos discentes e ao contexto em que lecionamos. Enquanto
professores, temos autonomia para escolhermos a forma como-trabalhamos os
conteudos do Curriculo de Sociologia do Estado de Sao Paulo, sendo essa apenas uma
orientacdo, que estd aberta o suficiente para garantir a citada autonomia docente,

mas sem deixar de sugerir balizadores.
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ORIENTAGCOES PEDAGOGICAS PARA 3 2 SERIE

Quando os costumes sdo suficientes,
as leis sdo desnecessdrias.

Quando os costumes sdo insuficientes,
é impossivel fazer respeitar as leis.
Emile Durkeim

652855, Kurious/Pixabay

_0 que é cidadania?

e O significado de ser cidaddo ontem e hoje

e Direitos civis, politicos, sociais e humanos

e O processo de constituicao da cidadania no Brasil

e A Constitui¢do Brasileira de 1988

e Direitos e deveres do cidadao

e A expansdo da cidadania para grupos especiais: criancas e adolescentes,
idosos e mulheres
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COMPETENCIAS GERAIS DA BNCC

1. Valorizar e utilizar os
conhecimentos historicamente
construidos sobre o mundo fisico,
social, cultural e digital para
entender e explicar a realidade,
continuar aprendendo e colaborar
para a construgao de uma
sociedade justa, democratica e
inclusiva.

10. Agir pessoal e coletivamente
com autonomia, responsabilidade,
flexibilidade, resiliéncia e
determinagdo, tomando decisdes
com base em principios éticos,
democréticos, inclusivos,
sustentaveis e soliddrios.

9. Exercitar a empatia, o dialogo,
a resolugdo de conflitos e a
cooperagao, fazendo-se respeitar
e promovendo o respeito ao
outro e aos direitos humanos,
com acolhimento e valorizagdo da
diversidade de individuos e de
grupos sociais, seus saberes,
identidades, culturas e
potencialidades, sem
preconceitos de qualquer
natureza.

8. Conhecer-se, apreciar-se e
cuidar de sua saude fisica e
emocional, compreendendo-se na
diversidade humana e
reconhecendo suas emogdes e as
dos outros, com autocritica e
capacidade para lidar com elas.

COMPETENCIAS GERAIS DA BNCC

2. Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer a abordagem
prépria das ciéncias, incluindo a investigacdo, a reflexdo, a
analise critica, a imaginacao e a criatividade, para investigar
causas, elaborar e testar hipéteses, formular e resolver
problemas e criar solugées (inclusive tecnolégicas) com base
nos conhecimentos das diferentes areas.

HABILIDADES DO CURRICULO
DE SOCIOLOGIA

Compreender o significado e as origens das palavras
“cidaddo” e “cidadania”.
Distinguir e reconhecer o que sdo direitos civis, politicos,
sociais e humanos.
Desenvolver uma compreensdo inicial sobre a relagdo entre
a formagdo do Estado brasileiro e a constituigdo dos direitos
civis, politicos, sociais e humanos no Brasil.
Analisar criticamente as condigdes de exercicio da cidadania
no Brasil ao longo da histdria.
Compreender de que maneiras a cidadania
formalmente concebida na Constituicdo de 1988.
Ler, interpretar e analisar o texto original da Constituicao
Brasileira.
Estabelecer uma reflexdo critica sobre a formalizagdo dos
direitos da cidadania e as suas possibilidades de efetivagdo.
Ler, interpretar e analisar trechos do Estatuto da Crianga e
do Adolescente, do Cédigo de defesa do consumidor e do
Estatuto do Idoso.

e Estabelecer uma reflexdo critica sobre os direitos e os
deveres do cidaddo.

estd

7. Argumentar com base em fatos, dados e informagdes
confiaveis, para formular, negociar e defender ideias,
pontos de vista e decisGes comuns que respeitem e
promovam os direitos humanos, a consciéncia
socioambiental e o consumo responsavel em ambito local,
regional e global, com posicionamento ético em relagdo ao
cuidado de si mesmo, dos outros e do planeta.

COMPETENCIAS GERAIS DA BNCC

3. Valorizar e fruir as diversas
manifestagdes artisticas e culturais, das
locais as mundiais, e participar de
praticas diversificadas da produgdo
artistico-cultural.

4. Utilizar diferentes linguagens —
verbal (oral ou visual-motora, como
Libras, e escrita), corporal, visual,
sonora e digital -, bem como
conhecimentos das linguagens
artistica, matematica e cientifica, para
se expressar e partilhar informagoes,
experiéncias, ideias e sentimentos em
diferentes contextos e produzir
sentidos que levem ao entendimento
mutuo.

5. Compreender, utilizar e criar
tecnologias digitais de informagdo e
comunicagdo de forma critica,
significativa, reflexiva e ética nas
diversas praticas sociais (incluindo as
escolares) para se comunicar, acessar e
disseminar informagdes, produzir
conhecimentos, resolver problemas e
exercer protagonismo e autoria na vida
pessoal e coletiva.

6. Valorizar a diversidade de saberes e
vivéncias culturais e apropriar-se de
conhecimentos e experiéncias que lhe
possibilitem entender as relagées
proprias do mundo do trabalho e fazer
escolhas alinhadas ao exercicio da
cidadania e ao seu projeto de vida,
com liberdade, autonomia, consciéncia
critica e responsabilidade.
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[MOMENTO 1]

O estudante que chega a 3* série<do
ensino médio, espera-se, ja compreende que ao
analisarmos uma situacdao, um fato, dados
estatisticos ou uma lei, precisamos fazé-lo.com
um olhar desnaturalizado, pautado no
estranhamento de o porqué o que esta posto
tem grande aceitagao.ourejei¢dao, por exemplo.
Ele diferencia o que é ser critico, o que supde um
em dados

posicionamento  respaldado

concretos e refletidos, do que ¢é ser
“critiqueiro”, quem simplesmente discorda de
tudo sem critério e/ou embasamento tedrico e
racional. Mantidas as condicdes, ele também
entende que a postura do alienado politico é

problematica na medida em que o sujeito se

3% SERIE

Quando os costumes sdo suficientes,
as leis sdo desnecessdrias.

Quando os costumes sdo insuficientes,
é impossivel fazer respeitar as leis.
Emile Durkheim

O QUE E CIDADANIA?
[MOMENTO o]

Iniciamos o primeiro bimestre. do seu ultimo ano na
Educagdo Basica. Ao final, um ciclo nasuaformagao académica
estara encerrado. E um momento muito importante porque faz
parte da transicao para«a vida adulta, que implica em muitas
responsabilidades, permeadas por direitos e deveres no
exercicio da cidadania. Esse € o tema central de nossa jornada
nos proximos meses. Fique atento porque a Sociologia o
ajudard a desenvolver habilidades que serdo muito Uteis nos
caminhos que trilhara depois que sair do Ensino Médio.

[MOMENTO 1]

652855, Kurious/Pixabay

Qual olhar vocé utiliza ao analisar uma situagao, um
fato, dados estatisticos ou uma lei? Estudante da 3? série que
é, com toda certeza sabe o que precisamos fazer com um
olhar desnaturalizado, pautado no estranhamento de o
porqué aquilo que esta posto tem grande aceita¢ao ou
rejeicdo, por exemplo.

Preste atencdo na explicacdo do professor acerca da
cidadania, onde ele aborda os aspectos histéricos dentro do
contexto brasileiro e quais os desdobramentos disso na nossa
sociedade contemporanea.

Este é um tema bastante amplo e que ndo se esgota
apenas em um tempo de aula. Nas préximas aulas, vocé e
seus colegas devem tomar um papel ativo na discussdo do
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abstém de discutir o que o envolve diretamente
e a sociedade como um todo, ndao tomando
parte de decisbes que afetam a si e ao grupo.
Portanto, podemos comecar o bimestre
convidando-os a estranhar o fato de que ainda
que a palavra cidaddo esteja sempre na ordem
do dia, por vezes as atitudes das pessoas estao
pouco imbuidas de cidadania. Isso desemboca
na hipdtese de que talvez, nds brasileiros, ndo
saibamos efetivamente o que é e como se da a
cidadania. Esse € nosso ponto de partida.
Podemos, nessa etapa inicial, fazer aulas
expositivas acerca da cidadania, abordando os
aspectos histdéricos dentro do contexto
brasileiro e quais os desdobramentos disso na
sociedade contemporanea. Obviamente, os
direitos civis, politicos, sociais e humanos estao
intrinsicamente associados a cidadania e devem
figurar nessas aulas em termos histdricos e
juridicos para que possamos problematizar.sua
aplicagao ou nao por parte do poder publico.
Temos de levar em_conta que é um tema
bastante amplo e.que nao 0.esgotaremos em
apenas uma aula. Por isso éimportante que as
aulas expositivas sejam dialogadas e os
estudantes tragam contribuicdes. Se eles ja
tiverem a disposicdao o livro didatico de
Sociologia distribuido pelo PNLD, orientamos
que leiam o conteldo referente a cidadania,
direitos e deveres, para irem se municiando de

elementos acerca do assunto, a fim de que

tema. Procure no livro diddtico de Sociologia as questdes de
cidadania, amplie sua pesquisa em outros canais, desde que
sejam id6neos, levando em consideracdo que os direitos civis,

politicos, sociais e humanos estao intrinsecamente associados
a cidadania e devem ter.destaque nessas aulas. Seus
desdobramentos em contextos histdricos e juridicos sdo um
6timo ponto de partida para problematizar sua aplicagao, ou
ndo, por parte do poder publico.

Organize, abaixo, as informagdes, dados, consideragoes
etc., que vocé pesquisou sobre cidadania, de forma que seja
um suporte parasua fala no grande grupo. Em todos os passos,
lembre=se de utilizar o método socioldgico. Aproveite também
para.acertar com o professor e colegas qual a melhor
disposi¢do de todos na sala para que a igualdade seja
preservada. Ao defender uma fala, lembre-se do texto no
quadro abaixo, seja critico e ndo “critiqueiro”, embasando seu
argumento no material pesquisado, e mesmo na fala do
professor e colegas. Durante as exposi¢cdes, anote em seu
caderno as falas, argumentos e tudo o mais que achar
importante.

A diferencia entre ser critico e “critiqueiro”, é que do
primeiro espera-se um posicionamento respaldado em dados
concretos e refletidos, do segundo esperara-se simplesmente
discordancia de tudo, sem critério e/ou embasamento tedrico e
racional. Nesse sentido, falamos também do alienado politico,
cuja postura é problematica na medida em que este se abstém de
discutir o que o envolve diretamente e a sociedade como um
todo, ndo tomando parte de decisdes que afetam a si e ao grupo.

Portanto, ndo é estranho o fato de que ainda que a palavra
cidaddo esteja sempre na ordem do dia, por vezes as atitudes das

pessoas estdo pouco imbuidas de cidadania? Isso desem-
boca na hipdtese de que talvez nds brasileiros E
ndo sabemos efetivamente o que é e como se da i
a cidadania. O video da Escola Virtual da Cama-

ra pode ajudar nessa compreensdo:
https://youtu.be/xFoJJ-fosys (acesso: 15/01/2020).

[=]
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possam tomar parte ativa nas aulas. Ao livro
didatico podem ser somadas outras fontes de
consulta e pesquisa, desde que sejam idoneas e
reconhecidas.

Para reforcarmos ainda mais o contexto
de uma discussao cidada, é importante que
todos se sintam em posicao de igualdade, logo
a acomodag¢dao em circulo, semicirculo ou
qualquer outra que eles acreditem serem
adequadas, deve prevalecer em relacao ao
enfileiramento tradicional das carteiras. Em
todas as oportunidades precisamos retomar o
estranhamento inicial, caso os proprios
estudantes nao venham fazendo isso, porque
este é o balizador de nossa discussao. O registro
da atividade deve ser feito posteriormente as
aulas, extraclasse e individualmente, em um
texto narrativo onde cada estudante vai
relatando suas impressdes, as falas dos outros

colegas, as concordancias e as discordancias.

[MOMENTO 2]

Ao final da exposicao e dos didlogos, as
anota¢bes em:. forma de relato devem ser
trocadas entre os estudantes, que destacarao
nos textos dos colegas apenas o trecho que
considerarem mais significativo para discussao
em sala e que contribua para uma definicdao
eficaz de cidadania, dirimindo duvidas e
ambiguidades. O objetivo é que toda a turma

seja capaz de conceituar a cidadania e entenda

[MOMENTO 2]

Utilize as anotagOes colhidas durante as exposi¢des e
os didlogos para elaborar um relato sobre a discussdao acerca
da cidadania. Troque seu texto com o de outro estudante.
Destaque no texto do colega apenas o trecho que vocé
considera mais significativo para discussdo em sala e que
contribua para uma defini¢do eficaz de cidadania, dirimindo
dudvidas e ambiguidades. Ao final, teremos uma defini¢ao para
cidadania apreendida diferentemente da forma como
apreendemos uma defini¢do ao lermos o verbete no
diciondrio. Consequentemente, compreender a ideia que a
palavra “cidadania” encerra, é uma das facetas do tornar-se
cidadao.

Va
=)
€...

Cidadania
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em qual medida alguém se torna um cidadao.

(Habilidade 3.1)

[MOMENTO 3]

Na segunda etapa devemos trabalhar os
textos juridicos que tratam da cidadania,
comecando pela Constituiciao de 1988, que
inclusive é chamada de “Constituicao Cidada”,
dada a ampla participacao do povo na sua
elaboracao através de emendas populares.
Alguns pontos da Magna Carta sao
inquestionavelmente garantidores de direitos
do cidadao, bem como, outros, de deveres. Um
primeiro movimento é propor aos estudantes
que pesquisem em diversas fontes porqué a
Constituicao de 1988 ficou conhecida como
“Constituicdo Cidada” (habilidade 3.1

O artigo 5°, por exemplo, é um classico e
pode ser o ponto de partida. Inclusive, porque
todos os dias é claramente desrespeitado no
Brasil. Considerando que textos juridicos devem
ter reduzida ~margem

para  multiplas

interpretacbes, a pergunta é: “o texto
constitucional é claro, objetivo e inequivoco?”
Concatenados a andlise da Constituicao, o
Estatuto da Crianca e do Adolescente e a Lei
Maria da Penha, em trechos que se interligam,

devem ser discutidos também.

A seguir, anote a definicdo a que chegou para cidadania
em seu caderno. Depois, descreva, ao seu ver, como alguém
se torna cidadao.

[MOMENTO 3]

Por que a Constituicao de 1988 ficou conhecida como
“Constitui¢do Cidada”? O artigo 5°, por exemplo;.é um classico
e pode ser o ponto de partida para essa.investigacdo.

ARTIGO 5° DA CONSTITUICAO DA REPUBLICA FEDERATIVA DO
BRASIL

“Todos sdo iguais perante a lei, sem distin¢do de qualquer
natureza, garantindo-se aos brasileiros e aos estrangeiros

residentes no Pais a inviolabilidade do direito a vida, a liberdade,
aigualdade, a seguranga e a propriedade.”

BRASIL. Constitui¢do (1988). Constitui¢do da Reptiblica Federativa do Brasil.
Brasilia, DF: Senado Federal: Centro Grafico, 1988. 292 p.

Vocé concorda com a afirmagdo de que todos os dias
este artigo € claramente desrespeitado no Brasil> Por qual
razdo vocé acha que essa pergunta ainda permeia nosso
cotidiano?

Espera-se que os textos juridicos tenham reduzida
margem para multiplas interpreta¢ées, entdo, pergunta-se: “o
texto constitucional é claro, objetivo e inequivoco? E os demais
textos juridicos?”” Abaixo ha trechos da Constitui¢ao de 1988,
do Estatuto da Crianga e do Adolescente, e da Lei Maria da
Penha. Estude-os e desenvolva a questdo acima, justificando
sua resposta e explicitando suas duvidas.
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CONSTITUICAO DA REPUBLICA FEDERATIVA
DO BRASIL DE 1988

e Indique aos estudantes a leitura dos
artigos 6°, que elenca os direitos sociais,
e 7° que desdobra os direitos dos
trabalhadores.

e Tratando o artigo 7° de um assunto em
voga atualmente: direitos no trabalho,
peca aos estudantes que procurem
informagodes sobre a reforma trabalhista
e andlogos para que facam uma

comparagao entre eles, lancando mao

do olhar socioldgico.

CONSTITUIGAO DA REPUBLICA FEDERATIVA DO BRASIL DE
1988

Leia o artigo 6° que elenca os direitos sociais, de forma
que vocé saiba quais sdo, e o artigo 7°, que desdobra os direitos
dos trabalhadores.

Art. 6° Sdo direitos sociais a educacdo, a salide, a alimentacdo, o
trabalho, a moradia, o transporte, o lazer, a seguranca, a previdéncia
social, a prote¢do a maternidade e a infancia, a assisténcia aos
desamparados, na forma desta Constitui¢do. (Redagdo dada pela
Emenda Constitucional n° 9o, de 2015)

Art. 7° S3o direitos dos trabalhadores urbanos e rurais, além de outros
que visem a melhoria de sua condig&o social:

| - relagdo de emprego protegida contra despedida arbitréria ou sem
justa causa, nos termos de lei complementar, que prevera indeniza¢ao
compensatdria, dentre outros direitos;

11 - seguro-desemprego, em caso de desemprego involuntario;

111 - fundo de garantia do tempo de servico;

IV - saldrio minimo , fixado em lei, nacionalmente unificado, capaz de
atender a suas necessidades vitais bdsicas e as de sua familia com
moradia, alimentagao, educagao, salde, lazer, vestuario, higiene,
transporte e previdéncia social, com reajustes periédicos que lhe
preservem o poder aquisitivo, sendo vedada sua vinculagdo para qualquer
fim;

V - piso salarial proporcional a extensdo e a complexidade do trabalho;

VI -irredutibilidade do salario, salvo o disposto em convengao ou
acordo coletivo;

VIl - garantia de saldrio, nunca inferior ao minimo, para os que
percebem remuneragao varidvel;

VIII - décimo terceiro saldrio com base na remuneragao integral ou no
valor da aposentadoria;

IX - remuneragao do trabalho noturno superior a do diurno;

X - protegao do saldrio na forma da lei, constituindo crime sua retengao
dolosa;

Xl - participa¢do nos lucros, ou resultados, desvinculada da
remuneragdo, e, excepcionalmente, participagao na gestao da empresa,
conforme definido em lei;

Xl - salario-familia para os seus dependentes;

Xl - salario-familia pago em razdo do dependente do trabalhador de
baixa renda nos termos da lei; (Redacdo dada pela Emenda
Constitucional n° 20, de 1998)

XIII - duragd@o do trabalho normal ndo superior a oito horas diarias e
quarenta e quatro semanais, facultada a compensacao de hordrios e a
reducao da jornada, mediante acordo ou convengao coletiva de
trabalho; (Vide Decreto-Lei n°5.452, de 1943)

XIV - jornada de seis horas para o trabalho realizado em turnos
ininterruptos de revezamento, salvo negociacao coletiva;

XV -repouso semanal remunerado, preferencialmente aos domingos;

XVI - remuneragao do servico extraordindrio superior, no minimo, em
cinquienta por cento a do normal;  (Vide Del 5.452, art. 59 § 1°)

XVII - gozo de férias anuais remuneradas com, pelo menos, um tergo a
mais do que o saldrio normal;

XVIII - licenga a gestante, sem prejuizo do emprego e do saldrio, coma
duragdo de cento e vinte dias;

XIX - licenga-paternidade, nos termos fixados em lei;

XX - protegdo do mercado de trabalho da mulher, mediante incentivos
especificos, nos termos da lei;

73



http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Constituicao/Emendas/Emc/emc26.htm#1
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Constituicao/Emendas/Emc/emc64.htm#art1
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Constituicao/Emendas/Emc/emc64.htm#art1
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Constituicao/Emendas/Emc/emc90.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Constituicao/Emendas/Emc/emc90.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Constituicao/Emendas/Emc/emc20.htm#art1
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Constituicao/Emendas/Emc/emc20.htm#art1
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Decreto-Lei/Del5452.htm#art478%C2%A72
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Decreto-Lei/Del5452.htm#art59%C2%A71

XXI - aviso prévio proporcional ao tempo de servico, sendo no minimo
de trinta dias, nos termos da lei;

XXII - redugdo dos riscos inerentes ao trabalho, por meio de normas de
salde, higiene e seguranca;

XXIII - adicional de remuneragao para as atividades penosas, insalubres
ou perigosas, na forma da lei;

XXIV - aposentadoria;

XXV - assisténcia gratuita aos filhos e dependentes desde o nascimento
até seis anos de idade em creches e pré-escolas;

XXV - assisténcia gratuita aos filhos e dependentes desde o nascimento
até 5 (cinco) anos de idade em creches e pré-escolas; (Redagdo dada pela
Emenda Constitucional n° 53, de 2006)

XXVI - reconhecimento das convengées e acordos coletivos de
trabalho;

XXVII - protecdo em face da automacao, na forma da lei;

XXVIII - seguro contra acidentes de trabalho, a cargo do empregador,
sem excluir a indenizagdo a que este estd obrigado, quando incorrer em
dolo ou culpa;

XXIX-agdo, quanto a créditos resultantes das relag6es de trabalho,
com prazo prescricional de:

a) cinco anos para o trabalhador urbano, até o limite de dois anos
apos a extingdo do contrato;

b) até dois anos apds a extin¢do do contrato, para o trabalhador
rural;

XXIX - agdo, quanto aos créditos resultantes das relagdes de trabalho,
com prazo prescricional de cinco anos para os trabalhadores urbanos e
rurais, até o limite de dois anos apds a extingdo do contrato de
trabalho; (Redacdo dada pela Emenda Constitucional n° 28, de 2000)

a) (Revogada). (Redacdo dada pela Emenda Constitucional n° 28,
de 2000)

b) (Revogada). (Redagdo dada pela Emenda Constitucional n° 28,
de 2000)

XXX - proibicdo de diferenca de saldrios, de exercicio de fungdes e de
critério de admissao por motivo de sexo, idade, cor ou estado civil;

XXXI - proibi¢dao de qualquer discriminagdo no tocante a saldrio e
critérios de admissao do trabalhador portador de deficiéncia;

XXXII - proibi¢do de distingdo entre trabalho manual, técnico e
intelectual ou entre os profissionais respectivos;

XXXIII - proibi¢do de trabalho noturno, perigoso ou insalubre aos
menores de dezoito e de qualquer trabalho a menores de quatorze anos,
salvo na condicdo de aprendiz;

XXXIII - proibi¢do de trabalho noturno, perigoso ou insalubre a
menores de dezoito e de qualquer trabalho a menores de dezesseis anos,
salvo na condi¢do de aprendiz, a partir de quatorze anos; (Redac¢do dada
pela Emenda Constitucional n° 20, de 1998)

XXXIV -igualdade de direitos entre o trabalhador com vinculo

Paragrafo tnico. Sdo assegurados a categoria dos trabalhadores
domésticos os direitos previstos nos incisos 1V, VI, VI, VIII, X, XIII, XV, XVI,
XVIL, XV, XIX, XXI, XXI1, XXIV, XXVI, XXX, XXXI e XXXl e, atendidas as
condi¢des estabelecidas em lei e observada a simplificacao do
cumprimento das obrigagées tributarias, principais e acessdrias,
decorrentes da relagdo de trabalho e suas peculiaridades, os previstos nos
incisos I, 11, 11, 1X, XII, XXV e XXVIIl, bem como a sua integragao a
previdéncia social. (Reda¢do dada pela Emenda Constitucional n° 72, de
2013)

Brasil. Constituicdo da Republica Federativa do Brasil.
Brasilia, DF: Senado Federal: Centro Gréfico, 1988. 292 p.
Texto na integra disponivel em:

http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Constituicao/Constituicao.htm

O artigo 7° trata de um assunto em voga atualmente:
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ESTATUTO DA CRIANCA E DO ADOLESCENTE

Indique aos estudantes a leitura do
Capitulo | do ECA, que trata “do direito a
vida e a saude” das criancas e dos
adolescentes.

Problematize com aos estudantes a
necessidade de ser preciso retomar no
ECA o direito a saude, uma vez que o
artigo 6° da Constituicao define a saide
como um dos direitos sociais.
Incremente a problematica,
questionando por que todas as criancas,
mesmo sendo determinado pela lei, nao

tém acesso a saude integralmente.

direitos no trabalho. Procure informac6es sobre a reforma
trabalhista e faca uma comparacdo, lancando mdo do olhar
sociolégico. Quais serdo os ganhos e as perdas? Eles se
equilibram ou um se sobressai em relagdo a outro?

ESTATUTO DA CRIANCA E DO ADOLESCENTE

Leia, no Capitulo | do ECA, que trata “do direito a vida e
a saude” das criancas e dos adolescentes, os artigos 7°, 8°, 8°-
A, 9°%10, 11,12,13 € 14.

Art. 7° A crianga e o adolescente tém direito a protec¢do a vida e
a salde, mediante a efetivacdo de politicas sociais publicas que permitam
o nascimento e o desenvolvimento sadio e harmonioso, em condigbes
dignas de existéncia.

Art. 8° E assegurado a todas as mulheres o acesso aos
programas e as politicas de satide da mulher e de planejamento
reprodutivo e, as gestantes, nutrido adequada, aten¢do humanizada a
gravidez, ao parto e ao puerpério e atendimento pré-natal, perinatal e pds-
natal integral no &mbito do Sistema Unico de Satide. (Redacio dada pela
Lei n°13.257, de 2016)

§ 1° O atendimento pré-natal serd realizado por profissionais da
atencdo primaria.(Redac¢do dada pela Lei n° 13.257, de 2016)

§ 2° A parturiente sera atendida preferencialmente pelo mesmo
médico que a acompanhou na fase pré-natal.

§2° Os profissionais de salde de referéncia da gestante
garantirdo sua vinculagdo, no ultimo trimestre da gestacao, ao
estabelecimento em que serd realizado o parto, garantido o direito de
opgdo da mulher (Redagao dada pela Lein® 13 257, de 2016)

§3° Os servigos de satide onde o parto for realizado
assegurardo as mulheres e aos seus filhos recém-nascidos alta hospitalar
responsavel e contrarreferéncia na atengao primaria, bem como o acesso
a outros servicos e a grupos de apoio a amamentacdo. (Reda¢do dada pela
Lei n°13.257, de 2016)

§ 4° Incumbe ao poder publico proporcionar assisténcia
psicoldgica a gestante e a mae, no periodo pré e pds-natal, inclusive como
forma de prevenir ou minorar as consequéncias do estado
puerperal. (]nC|LIIdO pela Len n°12.010, de 2009) Vlgenaa

§5° A assnstenaa referidano § 4° deste artigo devera ser
prestada também a gestantes e mdes que manifestem interesse em
entregar seus filhos para ado¢do, bem como a gestantes e maes que se
encontrem em situa¢do de privagdo de liberdade. (Redacdo dada pela Lei
n°13.257, de 2016)

§ 6° A gestante e a parturiente tém direito a 1 (um)
acompanhante de sua preferéncia durante o periodo do pré-natal, do
trabalho de parto e do pds-parto imediato. (Incluido pela Lei n®13.257, de
2016)

§7° A gestante deverd receber orientagdo sobre aleitamento
materno, alimenta¢do complementar saudavel e crescimento e
desenvolvimento infantil, bem como sobre formas de favorecer a criagdo
de vinculos afetivos e de estimular o desenvolvimento integral da
crianga. (Incluido pela Lei n°13.257, de 2016)

§ 8° A gestante tem direito a acompanhamento saudavel
durante toda a gestacdo e a parto natural cuidadoso, estabelecendo-se a
aplicagdo de cesariana e outras intervengdes cirtrgicas por motivos
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médicos. (Incluido pela Lei n®13.257, de 2016)

§ 9° A atengdo primaria a saide fara a busca ativa da gestante
que ndo iniciar ou que abandonar as consultas de pré-natal, bem como da
puérpera que ndo comparecer as consultas pds-parto. (Incluido pela Lei n°
13.257, de 2016)

§10. Incumbe ao poder publico garantir, a gestante e a mulher
com filho na primeira infancia que se encontrem sob custédia em unidade
de privagdo de liberdade, ambiéncia que atenda as normas sanitarias e
assistenciais do Sistema Unico de Saltde para o acolhimento do filho, em
articulagdo com o sistema de ensino competente, visando ao
desenvolvimento integral da crianca. (Incluido pela Lei n° 13.257, de 2016)

Art. 8°-A. Fica instituida a Semana Nacional de Preven¢ao da
Gravidez na Adolescéncia, a ser realizada anualmente na semana que
incluir o dia 1° de fevereiro, com o objetivo de disseminar informagdes
sobre medidas preventivas e educativas que contribuam para a redugao
da incidéncia da gravidez na adolescéncia. (Incluido pela Lei n°13.798, de
2019)

Paragrafo tnico. As agbes destinadas a efetivar o disposto
no caput deste artigo ficardo a cargo do poder publico, em conjunto com
organizagOes da sociedade civil, e serdo dirigidas prioritariamente ao
publico adolescente. (Incluido pela Lei n°13.798, de 2019)

Art. 9° O poder publico, as instituicbes e os empregadores
propiciardo condi¢bes adequadas ao aleitamento materno, inclusive aos
filhos de maes submetidas a medida privativa de liberdade.

§ 1° Os profissionais das unidades primdrias de saude
desenvolverdo agbes sistematicas, individuais ou coletivas, visando ao
planejamento, a implementacdo e a avalia¢cdo de ag6es de promogao,
protecdo e apoio ao aleitamento materno e a alimentagdo complementar
sauddvel, de forma continua. (Incluido pela Lei n° 13.257, de 2016)

§2° Os servigos de unidades de terapia intensiva neonatal
deverdo dispor de banco de leite humano ou unidade de coleta de leite
humano. (Incluido pela Lei n° 13.257, de 2016)

Art. 10. Os hospitais e demais estabelecimentos de atengdo a
salide de gestantes, publicos e particulares, sdo obrigados a:

| - manter registro das atividades desenvolvidas, através de
prontuarios individuais, pelo prazo de dezoito anos;

I - identificar o recém-nascido mediante o registro de sua
impressao plantar e digital e da impressdo digital da mae, sem prejuizo de
outras formas normatizadas pela autoridade administrativa competente;

11l - proceder a exames visando ao diagndstico e terapéutica de
anormalidades no metabolismo do recém-nascido, bem como prestar
orientagdo aos pais;

IV - fornecer declaragao de nascimento onde constem
necessariamente as intercorréncias do parto e do desenvolvimento do
neonato;

V - manter alojamento conjunto, possibilitando ao neonato a
permanéncia junto a mae.

VI - acompanhar a prética do processo de amamentagéo,
prestando orienta¢des quanto a técnica adequada, enquanto a mae
permanecer na unidade hospitalar, utilizando o corpo técnico ja
existente. (Incluido pela Lei n°13.436, de 2017) (Vigéncia)

Art.11. E assegurado acesso integral as linhas de cuidado
voltadas a satde da crianca e do adolescente, por intermédio do Sistema
Unico de Satde, observado o principio da equidade no acesso a a¢des e
servi¢os para promocdo, protecdo e recuperacdo da satide. (Redagdo dada
pela Lei n°13.257, de 2016)

§1° A crianca e o adolescente com deficiéncia serdo atendidos,
sem discrimina¢do ou segregacdo, em suas necessidades gerais de salde e
especificas de habilitacdo e reabilitacdo. (Redacdo dada pela Lei n° 13.257,
de 2016)



http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2015-2018/2016/Lei/L13257.htm#art19
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2015-2018/2016/Lei/L13257.htm#art19
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2015-2018/2016/Lei/L13257.htm#art19
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2015-2018/2016/Lei/L13257.htm#art19
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2019-2022/2019/Lei/L13798.htm#art1
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2019-2022/2019/Lei/L13798.htm#art1
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2019-2022/2019/Lei/L13798.htm#art1
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2015-2018/2016/Lei/L13257.htm#art20
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2015-2018/2016/Lei/L13257.htm#art20
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2015-2018/2017/Lei/L13436.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2015-2018/2017/Lei/L13436.htm#art2
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2004-2006/2005/Lei/L11185.htm#art2
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2015-2018/2016/Lei/L13257.htm#art21
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2015-2018/2016/Lei/L13257.htm#art21
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2015-2018/2016/Lei/L13257.htm#art21
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2015-2018/2016/Lei/L13257.htm#art21

§2° Incumbe ao poder publico fornecer gratuitamente, aqueles
que necessitarem, medicamentos, drteses, préteses e outras tecnologias
assistivas relativas ao tratamento, habilitagdo ou reabilitacdo para criangas
e adolescentes, de acordo com as linhas de cuidado voltadas as suas
necessidades especificas. (Redagdo dada pela Lei n° 13.257, de 2016)

§ 3° Os profissionais que atuam no cuidado diario ou frequente
de criangas na primeira infancia receberdo formagao especifica e
permanente para a detec¢do de sinais de risco para o desenvolvimento
psiquico, bem como para o acompanhamento que se fizer
necessario. (Incluido pela Lei n° 13.257, de 2016)

as unidades neonatais, de terapia intensiva e de cuidados intermedidrios,
deverao proporcionar condigdes para a permanéncia em tempo integral
de um dos pais ou responsavel, nos casos de internagdo de crianga ou
adolescente. (Redagdo dada pela Lei n° 13.257, de 2016)

Art—13-Os-casos-de-suspeita-ou-confirmacio-de-maus-tratos

A s

Art. 13. Os casos de suspeita ou confirmagao de castigo fisico,
de tratamento cruel ou degradante e de maus-tratos contra crianga ou
adolescente serdo obrigatoriamente comunicados ao Conselho Tutelar da
respectiva localidade, sem prejuizo de outras providéncias legais.
(Redacdo dada pela Lei n° 13.010, de 2014)

Pardarat \ fastern i

§1° As gestantes ou maes que manifestem interesse em
entregar seus filhos para adogdo serdo obrigatoriamente encaminhadas,
sem constrangimento, a Justica da Infancia e da Juventude. (Incluido pela
Lei n°13.257, de 2016)

§2° Os servicos de satide em suas diferentes portas de entrada,
os servicos de assisténcia social em seu componente especializado, o
Centro de Referéncia Especializado de Assisténcia Social (Creas) e os
demais érgdos do Sistema de Garantia de Direitos da Crianga e do
Adolescente deverdo conferir méxima prioridade ao atendimento das
criangas na faixa etdria da primeira infancia com suspeita ou confirmagao
de violéncia de qualquer natureza, formulando projeto terapéutico
singular que inclua interven¢do em rede e, se necessario,
acompanhamento domiciliar. (Incluido pela Lei n° 13.257, de 2016)

Art. 14. O Sistema Unico de Salide promovera programas de
assisténcia médica e odontoldgica para a prevencdo das enfermidades que
ordinariamente afetam a populagao infantil, e campanhas de educagao
sanitaria para pais, educadores e alunos.

§ 1° E obrigatdria a vacinagdo das criancas nos casos
recomendados pelas autoridades sanitdrias. (Renumerado do paragrafo
Unico pela Lei n®13.257, de 2016)

§2° O Sistema Unico de Salde promoveré a aten¢do a satide
bucal das criangas e das gestantes, de forma transversal, integral e
intersetorial com as demais linhas de cuidado direcionadas a mulher e a
crianga. (Incluido pela Lei n°13.257, de 2016)

§3° Aatencdo odontoldgica a crianga terd fun¢do educativa
protetiva e sera prestada, inicialmente, antes de o bebé nascer, por meio
de aconselhamento pré-natal, e, posteriormente, no sexto e no décimo
segundo anos de vida, com orienta¢des sobre satde bucal. (Incluido pela
Lei n°13.257, de 2016)

§ 4° A crianga com necessidade de cuidados odontoldgicos
especiais serd atendida pelo Sistema Unico de Saudde. (Incluido pela Lein
13.257, de 2016)

§ 52 E obrigatdria a aplicaco a todas as criangas, nos seus primeiros
dezoito meses de vida, de protocolo ou outro instrumento construido
com a finalidade de facilitar a detec¢do, em consulta pediétrica de

o
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acompanhamento da crianga, de risco para o seu
desenvolvimento psiquico. (Incluido pela Lei n® 13.438,
de 2017) (Vigéncia)

Texto na integra disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L8069.htm

O artigo 6° da Constitui¢do define a saide como um dos
direitos sociais. Reflita, entdo, sobre a necessidade de ser
preciso retomd-lo no ECA. Ainda: por que todas as criancas,
mesmo sendo determinado pela lei, ndo tém acesso a saude
integralmente?

Tega, em seu caderno, considera¢des sobre a questao
proposta acima e/ou outras que enxergou na leitura do ECA
em comparag¢ao com o artigo constitucional.

LEI N° 11.340, DE 7 DE AGOSTO DE 2006 (LEI LEIN® 11.340, DE 7 DE AGOSTO DE 2006

MARIA DA PENHA
) Os artigos 5° 6° e 7° da'Lei n®11.340 tratam da violéncia

doméstica e contra a.mulher. Qual o'-nome popular desta lei?
Os artigos 5°, 6° e 7° da Lei n° 11.340 Em que medida o desconhecimento de leis por meio de seus
ndmeros é um fator de manipulacdo? Pesquise o histdrico

tratam da violéncia doméstica e contra a anterior a elaboracao da Lei n° 11.340 e aproprie-se do olhar

mulher. Pergunte aos estudantes se eles s30 sociolégico para compreender porque a violéncia contra a
mulher &, ou era, de acordo com sua percep¢ao, tomada como
capazes de reconhecer apenas pelo niumero, questdo secundéria pela sociedade brasileira.

de qual lei se trata. Certamente, eles terao

Art. 5° Para os efeitos desta Lei, configura violéncia
doméstica e familiar contra a mulher qualquer acdo ou omissao
baseada no género que lhe cause morte, lesdo, sofrimento fisico,
sexual ou psicolégico e dano moral ou patrimonial: (Vide Lei
complementar n° 150, de 2015)

| - no ambito da unidade doméstica, compreendida como
0 espago de convivio permanente de pessoas, com ou sem vinculo
familiar, inclusive as esporadicamente agregadas;

Il - no ambito da familia, compreendida como a
comunidade formada por individuos que sdo ou se consideram
aparentados, unidos por lagos naturais, por afinidade ou por
vontade expressa;

Il - em qualquer relagdo intima de afeto, na qual o
agressor conviva ou tenha convivido com a ofendida,
independentemente de coabitacao.

Paradgrafo uUnico. As rela¢Ges pessoais enunciadas neste artigo
independem de orientagdo sexual.

Art. 6° A violéncia doméstica e familiar contra a mulher
constitui uma das formas de viola¢cdo dos direitos humanos.

Art. 7° S3o formas de violéncia doméstica e familiar
contra a mulher, entre outras:

| - a violéncia fisica, entendida como qualquer conduta
que ofenda sua integridade ou saude corporal;

sao mais protegidas e amparadas por conta I o violéncia—psicolégicaentendida—como—qualguer
)
dos movimentos de igualdade entre os sexos,

dificuldades em associar a Lei Maria da Penha,
como é conhecida popularmente. Debata com
os estudantes até que ponto o
desconhecimento do nimero das leis é meio
para manipulacdo das pessoas e 0s convide a
elucubracao, depois de eles buscarem o
histdrico que antecedeu a criacao da Lei n°
11.340, de o porqué avioléncia contra a mulher
era tomada como questao secundaria pela
sociedade brasileira.

Ha quem defenda que hoje as mulheres

alegando a desnecessidade da Lei n® 11.340 ou

pedindo, pelo menos, sua reformulacdo. Essa
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pauta pode incrementar a discussao ja iniciada.
A intengdo de tais alega¢des € apenas uma das

vdrias abordagens possiveis.

[MOMENTO 4]

A (Camara Federal, através da Escola
Virtual da Cidadania™, disponibiliza um curso
gratuitamente e online que explica como
surgem as leis e orienta a criagao de projetos de
lei. Esse material esclarece todas as partes de
uma lei e poderemos utiliza-lo para colaborar na
compreensdo e interpretacao da Constituicao.

Uma forma interessante de trabalharmos isso

I - entendida como qualquer
conduta que Ihe cause dano emocional e diminui¢dao da autoestima
ou que lhe prejudique e perturbe o pleno desenvolvimento ou que
vise degradar ou controlar suas a¢6es, comportamentos, crengas
e decisbes, mediante ameaca, constrangimento, humilhacao,
manipulagdo, isolamento, vigilancia constante, perseguicdo
contumaz, insulto, chantagem, violagdo de sua intimidade,
ridicularizagdo, exploragao e limitacdo do direito de ir e vir ou
qualquer outro meio que lhe cause prejuizo a saide psicolégicaea
autodeterminagdo; (Redagdo dada pela Lein®13.772, de 2018)

I - a violéncia sexual, entendida como qualquer conduta
que a constranja a presenciar, a manter ou a participar de relacdo
sexual ndo desejada, mediante intimidacdo, ameaca, coacdo ou
uso da forca; que a induza a comercializar ou a utilizar, de qualquer
modo, a sua sexualidade, que a impeca de usar qualquer método
contraceptivo ou que a force ao matriménio, a gravidez, ao aborto
ou a prostituicdo, mediante coac¢do, chantagem, suborno ou
manipulacdo; ou que limite ou anule o exercicio de seus direitos
sexuais e reprodutivos;

IV - a violéncia patrimonial, entendida como qualquer
conduta que configure retencdo, subtracdo, destrui¢do parcial ou
total de seus objetos, instrumentos de trabalho, documentos
pessoais, bens, valores e direitos ou recursos econdmicos,
incluindo os destinados a satisfazer suas necessidades;

V - a violéncia moral, entendida como qualquer conduta
que configure calinia, difamacdo ou injdria.

Texto na integra disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/ Ato2004-
2006/2006/Lei/L11340.htm

Ha quem defenda que hoje as mulheres sdo mais
protegidas e amparadas por conta dos movimentos de
igualdade entre os géneros, alegando a desnecessidade da Lei
n°11.340 ou pedindo, pelo menos, sua reformulacdo. Qual
seria a natureza de tais alega¢des? Relacione essa proposi¢ao
ao contexto em que a Sra. Maria da Penha se insere na
concepcdo da lei e qual sua importancia para tal.

[MOMENTO 4]

Vocé deve ter observado que as trés leis guardam
formatacdo semelhante. S3o compostas por artigos,
paragrafos e outros elementos. Vocé sabe o que caracteriza
cada um desses itens? A maioria das pessoas ndo sabe[!]; e isso
acaba, muitas vezes, dificultando o entendimento da lei. A
Escola Virtual da Cidadania da Camara dos Deputados oferece
um curso a distancia em parceria com o Parlamento Jovem
Brasileiro, no qual explica, dentre outras coisas, a elaboracao
de um projeto de lei. O contelido aborda de forma didatica os
elementos que compdem a lei, sua disposicdo, sua
intencionalidade etc., de forma a facilitar a compreensao desse
formato de texto. Acesse o site (http://twixar.me/Cvs3) e veja
como ele pode ajudar bastante na atividade que finalizarad o
bimestre, que é a elaboracdo de um projeto de lei sobre a

“tematica cidada”, com seus direitos e deveres.
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com os estudantes é propondo que eles criem
projetos de lei que abordem a tematica cidada,
com direitos e deveres. Lembrando que
nenhuma lei pode contrariar a Constitui¢do.
Essa atividade pode ser realizada em grupo,
uma vez que muitas leis tém autoria coletiva.
Como nao poderia deixar de ser, o
estranhamento deve ser trazido a tona em
relacdo a necessidade de que haja leis e
estatutos para garantir direitos das populacées
mais vulnerdveis e indefesas. Por isso a
Constituicao, os estatutos e as leis devem ser
estudados de forma desnaturalizada. Isto &, se
temos uma Constituicao Cidada, nao € estranho
que tomemos como natural a existéncia de leis
que garantam direitos para populagbes
vulneraveis? Por si s6, como cidaddaos que
somos, vivendo em sociedade, nao as
deveriamos proteger? Questionar a necessidade
de leis que protejam os mais vulnerdveis. ao
afirmar que a Constituicdo ja faz isso nao é uma
forma de os deixar, propositalmente ou nao,
desamparados?

Essas consideracbes. e questionamentos
devem ser refletidos no projeto de lei que
apresentarao ao final da atividade, cuja
exposicao serd para toda a classe, na qual o
grupo defenderd a necessidade de aprovacao
do projeto. Aos colegas cabe questionamentos
sobre a constitucionalidade, impacto social,

impacto no orcamento publico etc, (Habilidade32)

=
OkE

[=]

Lembre-se que nenhuma :lei pode contrariar a
Constituicdo. Forme com seus.colegas um grupo para propor
um projeto de lei, uma vez que muitas leis témautoria coletiva.
O ponto de partida é: Nao é estranho a necessidade de haver
leis e estatutos para_ garantir os direitos das populagbes mais
vulneraveis e indefesas? Se temos,uma Constituicdo Cidads,
nao é estranho que tomemos como natural a existéncia de leis
que garantam direitos para popula¢des vulnerdveis? Por si s6,
como cidaddos que ‘'somos, vivendo em sociedade, nao
deveriamos proteger.as popula¢des vulneraveis? Questionar a
necessidade de leis. que protejam os mais vulnerdveis ao
afirmar que a Constituicdo j& faz isso ndo € por si sé uma forma
de os deixar propositalmente, ou mesmo inconscientemente,
desamparados?

Essas consideragbes e questionamentos devem ser
refletidos no projeto de lei que vocés apresentardo ao final da
atividade, cuja exposicdo serd para toda a classe, onde o grupo
defenderd a necessidade de aprovacao do projeto. Aos colegas
caberdo questionamentos sobre a constitucionalidade,
impacto social, impacto no or¢amento publico etc.

Chegamos ao final do bimestre. Falar de cidadania é
bastante complexo porque é um tema amplo, recorrente e
sempre urgente. Vocé deve ter observado que sua participagao
e a dos colegas nas aulas foi de fundamental importancia, por
conta dos direitos e deveres que tém para com suas préprias
aprendizagens. Exatamente como ocorre com o cidadao, que
exerce a cidadania participando e interagindo nas questdes da
sociedade em todos os seus contextos. O projeto de lei que
vocé elaborou sozinho, ou em conjunto com 0s colegas, é um
grande passo. Que tal transformd-lo em um “projeto de
inciativa popular” e apresentd-lo a Cdmara dos Deputados?

Abraco e até o segundo bimestre.
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HABILIDADES COMENTADAS DA 12 SERIE

Habilidade 3.1
e Compreender o significado e as origens das palavras “cidadao” e “cidadania”
e Distinguir e reconhecer o que sdo direitos civis, politicos, sociais e humanos
e Desenvolver uma compreensdo inicial sobre a relacdo entre a formac¢do do Estado
brasileiro e a constituicao dos direitos civis, politicos, sociais e humanos no Brasil
e Analisar criticamente as condi¢6es de exercicio da cidadania no Brasil ao longo da
histéria

Em geral, a maneira mais eficaz de compreensdo do significado das palavras é buscar sua
definicdo e seu uso ao longo do tempo na histdria. Nesse exercicio, acrescido da
explicacdo do professor que perpassa por defini¢des, fatos histdricos e politicos,
exemplos do cotidiano etc., os estudantes agregam mais elementos ao entendimento
inicial que tinham das palavras em questao, ampliando seu sentido e consequentemente
seu alcance. Aprofundar a compreensdo sobre o que é ser cidadao e como exercer a
cidadania desdobra-se na capacidade de reconhecer os direitos civis, politicos, sociais e
humanos porque um cidad3ao os tem garantidos e sabe os distinguir de todos os outros
direitos que ndo se incluem nesses. Da mesma forma que o olhar para histdria ajuda na
compreensao dos estudantes de o porqué o Brasil, enquanto Estado, garantir tais
direitos através de leis, alinhando-se com as prerrogativas internacionais sobre a
questdo, mas sem lhes tirar da pauta o questionamento da existéncia precdria ou
inexisténcia da aplicacao destes direitos ao longo da histdria do pais.

Habilidade 3.1
e Compreender de que maneiras a cidadania estd formalmente concebida na Constituicao de
1988

=

Ao procurarem por explicagdes acerca da origem da expressao “Constituicdo Cidada”, os
estudantes desencadeiam a compreensao da existéncia dos varios artigos constitucionais
e congéneres que versam sobre a cidadania.

Habilidade 3.2
e Ler, interpretar e analisar o texto original da Constituicao Brasileira
e _Estabelecer uma reflexdo critica sobre a formalizacdo dos direitos da cidadania e as suas
possibilidades de efetiva¢ao
e Ler, interpretar e analisar trechos do Estatuto da Crianca e do Adolescente, do Codigo de
defesa do consumidor e do Estatuto do Idoso
e Estabelecer uma reflexao critica sobre os direitos e os deveres do cidadao.

Ao aprenderem quais sao os elementos que compdem uma lei e como ela deve ser
redigida, os estudantes desenvolvem habilidades para sua leitura, interpretacao e andlise
porque sao capazes de compreender uma estrutura complexa, porém rigorosa. Eles
podem focalizar a intengdo do legislador e fazer uma interpretacao diversa, desde que o
texto garanta a brecha. Logo, eles se tornam capazes de refletirem criticamente o texto
juridico percebendo suas inconsisténcias e suas assertividades.
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Filme

QUANTO vale ou € por quilo? Direcdo: Sergio Bianchi. Interpretes: Danton Mello,
Leona Cavalli, Caio Blat. Brasil: RioFilme, 2005, 1h50

Em um paralelo entre a violenta escraviddo do periodo colonial brasileiro com a
violéncia vivida nas periferias de hoje, observa-se que para algumas popula¢ées os
direitos estdo sempre ausentes.

Animacao

O MENINO e o mundo. Direcdo: Alé Abreu. Brasil: Filme de Papel, Espago Filmes,
2014, 80 min

Um menino sai de casa em busca do pai, que por sua vez partiu em busca de trabalho
na cidade grande. Em sua jornada presencia e € vitima de flagrantes.desrespeitos aos
seus direitos enquanto cidaddo e pessoa humana.
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