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INTRODUCTION: SOCIAL SCIENCES RESEARCH IN
THE ICT AGE.

José Gomez Galan

“Knowledge advances by steps, and not by leaps”.
T. B. Lord Maucalay, Essay on History.

We are at a crucial historical moment. The explosion of information and communications
technology (ICT) is assuming a complete transformation of all dimensions of our lives. Whether
we are in the last stage of the industrial revolution or in a new evolutionary period in the
evolution of civilization, the fact is that we are seeing the dawn of a new era in which the
digitization of information and communication processes will configure our existence. The global
village that McLuhan theorized [1] has not only become a reality but has gone far beyond what
this author was able to intuit. We are in the era of ICT.

Although everyday life in which we live does not allow us to realize this, the historical moment in
which we find ourselves is amazing. No doubt it will completely change our way of life.
Immersed in a wild, technological revolution, societies are being transformed, at least in their
external appearance, at a greater speed than ever before. The explosion of ICT is shaping a
new social, economic, cultural and even political space whose true form (if we can think so in
the course of history) we are still far from a glimpse. Its presence will be decisive in all advances
that are achieved in the future, from nanotechnology to the most sophisticated robotics
technology, from new systems of energy production to future space travel; anything that will
radically transform our lives will rely on the digitalization that today is occurring in the
information processing.

Indeed, the evolution of science and technology, particularly the field of scientific research, will
be one of the main beneficiaries of these changes. Though, as happens in all revolutionary
moments in the history of humanity, we do not know what will happen tomorrow, what we can
be absolutely certain of is that it will be different from what we have today. ICT penetrate all
areas of human knowledge, in all scientific and technological contexts, providing feedback and
transmuting everything that is within reach. They will be omnipresent in scientific research.

However, despite the great potential of digitalization of everything known, its power is not
absolute at all. Not all will be benefits for humanity. The big challenge we face is really to
maximize the benefits that this process will provide, yet minimizing its drawbacks, which of
course it also has them and they are huge. The poet and critic Samuel Johnson once said that
"change is not made without inconvenience, even from worse to better" [2]. Undoubtedly, this is
our main fear.

Indeed, if the increasingly rapid scientific and technological developments are not in line with an
ethically consistent evolution we risk facing a dehumanized future. Undoubtedly, many of the
problems we face today in our society arise from the gap that is opening up between the two
dimensions. We will be closer to the dystopias (as John Stuart Mill defined them) or cacotopias
(as Jeremy Bentham defined them) described in the works of George Orwell, Aldous Huxley,
Ray Bradbury or Gordon Deitrich than to ideal societies, utopias, we would like to dream about.
However, it cannot be denied that today there are too many interests determining the progress
of science, which are not only serving the common good.
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In the specific field of research in the social sciences, which is the object of our interest, the
situation described is multiplied by many complex factors. The great possibilities of data
digitalization to manage huge volumes of information should not make us lose sight that our
study material is essentially the human being, society and, in general, the environment in which
we live -including all forms of life-. They form a whole.

However, the new fascinating panorama of ICT for information management is causing many
researches to be reduced to cold data counting. Of course, the scrupulous methodological rigor
must not be denied, quite the opposite, because thanks to these new tools of social science
research that old aspiration of being equal to the experimental sciences is approaching as never
before. Never before it had been possible to work, in quantitative terms, with such precision and
so broadly. Even qualitative elements can be transformed into quantitative elements, seeking
strength in the methodological processes. But should this really be the future of research in the
social sciences?

Mass media may not be outside the context in any way. Methodology cannot be above the
target. All data need interpretations. In such a complex subject as human society, in all its many
dimensions (cultural, historical, educational, economic, political, anthropological, ecological,
ethnographic and we could go on) the advancement of social sciences must not only be seen in
digitalization improvements of information and the methodologies employed to serve them - in
any case, it should be the other way- , both of them clouding the scientific community. No.
Indeed not.

The genuine progress of research in social sciences- we are increasingly convinced of this and
we would extend it to the whole of science- must focus on new ways of dialogue between
disciplines in a holistic approach to problems - more and more complex each time — and face
questions that have to do directly with the evolution of society, particularly in its ethical
dimension, as previously noted. A multidisciplinary research that allows us leave out the
watertight compartments and address realistic, methodological, unpublished paths to access
new targets.

In this context, ICT can be extremely useful as a set of tools to help us in this process, but in no
way they should become the protagonists. Certainly, we live in the era of ICT, our world is
already permeated with them, govern our present time and even more in the future. We only
need to stroll around any city to meet so many human beings absorbed by this digital world
reduced to 140 characters - where literally there is no more space - and in which every deep,
calm thought is increasingly being considered unnecessary: a science and a society advancing
by leaps rather than by steps, with the risk of falling into the void, and where ethics certainly
does not walk alongside the dazzling emergence of ICT.

It's, therefore, high time to realize that science should not be based solely on them, nor should a
society. They have to help us to improve it, but society must not be at their full service. Heed the
words of the German geographer Friedrich Ratzel, who received much influence of Alexander
von Humboldt, to synthesize in the best possible way what we mean: “Wissenschaft genigt
nicht, um die Sprache der Natur zu verstehen. Fir viele Menschen sind Poesie und Kunst
verstandliche Dolmetscher” [Science is not enough to understand the language of nature. For
many, art and poetry are the most intelligible interpreters] [3]. This can be fairly applied to all
social sciences.

ISBN: 978-1-943697-07-6 8
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LA EDUCOMUNICACION COMO HERRAMIENTA DE
TRANSFORMACION SOCIAL. LA FORMACION DE LOS
PROFESIONALES DE LOS MEDIOS

Rocio Cruz-Diaz. Universidad Pablo de Olavide. Espana
mrcrudia@upo.es

Teresa Cabello Garcia. Cooperativa Andaluza "Tertulia". Espafia
t.cabellogarcia@gmail.com

1. Introduccion

Entre los aspectos debatidos en el Forum de Educacion para el Desarrollo (EpD), sobre la
nueva estrategia europea en materia de Cooperacién y Educacion para el Desarrollo en el
marco del CONCORD1 destacamos la propuesta de incluir un elemento a nuestro criterio
esencial: “Promover un uso mas efectivo de la comunicacién para incrementar entre la
sociedad la comprension de los temas de desarrollo” (Argibay, Velorio y Celorio, 2009, p. 37).
Los medios de comunicacién se constituyen en importante agente en la comprension y
asimilacién por parte de la sociedad en el desarrollo de estas caracteristicas puesto que, como
escribe Morduchowicz “los medios son siempre educativos, en la medida en que influyen sobre
lo que los nifios aprenden y sobre la manera en que aprenden (...) sobre sus saberes y sobre
su relacién con el saber; sobre el proceso donde se mezclan razén y emocion, informacion y
representacion” (2011, p. 101). Consideramos imprescindible, enfocar la mirada hacia los
medios de informacién y comunicaciéon social, como uno de los principales agentes de la
Educacién para el Desarrollo (EpD), para ello tomamos como referencia la definiciéon de Arenal.
Se considera EpD un “proceso educativo continuo, encargado de dotar de herramientas
basicas para promover conciencia critica acerca del mundo en el que vivimos, promoviendo
una ciudadania comprometida y movilizada por su entorno” (Arenal, 2012, p. 10). De esta
forma, los medios se convierten en una herramienta clave para alcanzar una ciudadania
sensibilizada, concienciada y movilizada por un mundo mas equitativo; promovida por los
paréametros de la participacion ciudadana y el pensamiento critico.

“Hoy sabemos que el papel de la comunicacion es clave en todos los procesos de intervencion
y transformacién social, en el desemperio de sus instituciones, pero esa conviccion aparece
lastrada a la hora de encarnarse en practicas sociales por las inercias comunicativas e
instrumentales en las que nos hemos formado y educado y con las que hay que romper, antes
de que la sociedad rompa con nosotros” (Erro y Bugui 2010, p. 8).

Los ambitos sociales en los que nos desarrollamos cotidianamente, sean educativos, formativos o
profesionales, en contadas ocasiones hacen hincapié en entender, comprender y asimilar las
caracteristicas que definen la comunicacion en su sentido mas amplios. El ciudadano de a pie, en
especial las personas adultas y mayores, apenas recibe formacién o informacién “reglada” que le
permita descifrar, traducir y usar con autonomia y pensamiento critico los mensajes emitidos por
los medios de comunicacién. Para Aguaded, “la fuerte presencia de los medios de comunicacion
en las sociedades actuales exige cada vez mas en todo el mundo la necesidad de contar con
ciudadanos competentes para afrontar el hecho comunicativo” (2010, p. 7). Manteniendo estos
criterios, consideramos imperante centrar nuestra intervenciéon en la consecucion, desarrollo y
aplicacién de una competencia en comunicacién educativa. Compartimos la idea de los medios
“como instrumentos para una educacioén popular como alimentadores de un proceso educativo
transformador” (Kaplin, 1998, p. 17).
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Research Foundations of the Social Sciences
José Gémez Galan, Eloy Lopez Meneses & Laura Molina Garcia (Eds.)

2. Educomunicacion, ;somos competentes en medios? Estudio
socioeducativo en medios

El presente estudio se forja sobre dos pilares conceptuales: la educacion y la comunicacion, los
cuales se fusionan, sin perder las propiedades de cada una de ellos, con el fin de originar una
nueva disciplina denominada Educomunicacién. Kaplun en su Pedagogia de la comunicacion
reflexiona acerca de la importancia de concebir la comunicaciéon no como un mero instrumento
de ensefianza “sino como un componente pedagdgico y metodoldgico basico; y no sdlo al
servicio de la ensefianza sino sobre todo al servicio del aprendizaje” (1998, p. 143). Ademas,
considera que la educomunicacion, o comunicacién educativa como él la llama: [...] tendra por
objetivo fundamental potenciar a los educandos como emisores, ofreciéndoles posibilidades,
estimulos y capacitacion para la autogeneracién de mensajes. Su principal funcion sera,
entonces, la de proveer a los grupos educandos de canales y flujos de comunicacion -redes de
interlocutores, préximos o distantes- para el intercambio de tales mensajes. Nuestro fin es
educar en el desarrollo al tiempo que impulsar y promocionar la educomunicacién como
instrumento de esencial validez ante la construccién de una ciudadania global critica y
responsable para con la sociedad. Un debate entre expertos en la materia moderado por
Martinez-Salanova se argumenta que:

“El ejercicio de la educacion—comunicacion (Educomunicacion) se torna en un aprendizaje para
la colaboracién, la participacion y la responsabilidad personal, social y politica, es decir, una
educacion para la democracia donde los instrumentos y recursos sélo son comprendidos en el
‘uso’ de la ‘comunicacién’ en el sentido mas amplio que podamos dar a este concepto” (Aularia,
2013, p. 267).

De entre las multiples interpretaciones, enfoques y potencialidades que visten a la
comunicacion, dirigimos nuestra mirada a los medios de comunicacién como canales para la
educacion, en general, y para la educacion para el desarrollo, en particular, “los medios de
comunicacioén se convierten en agentes fundamentales en la formacién social y democratica de
los alumnos, en la busqueda de un ciudadano informado, critico, sensible a los problemas de la
comunidad y participativo” (Morduchowicz, 1997, p. 95). La sociedad el conocimiento y sus
herramientas, los medios de comunicacién se han instalado en nuestras vidas de forma
omnipresente siendo extremadamente imposible que no estemos mediatizados por alguno o
varios de ellos. Los medios son el escaparate de la sociedad a través del cual podemos
descubrir, conocer, aprender y sentir ya que estos: [...] “llevan y traen por el mundo conceptos
e ideas, que relacionan a las personas, que aportan alternativas informativas e ideoldgicas a
las de los poderes dominantes y que permiten el trasvase de pautas de cultura, mitos,
descubrimientos, datos, realidades y creencias entre unos y otros pueblos” (Martinez-Salanova,
2009, p. 225). Los mass media tienen la capacidad y el potencial de ser agentes educativos,
sin embargo, requiere de cierta complejidad para el no experto presentarse a los mismos sin un
conocimiento y formacién que posibilite una correcta comprension y asimilacion de los
contenidos y mensajes en su interaccion con ellos. Desde aqui, apostamos por una verdadera
implementacién de Educaciéon no sélo “en”, “con” y “ante” los medios y, también “desde” y
“para” todos los ambitos de la sociedad.

“Todos los expertos coinciden en que la clave de la educacién mediatica esta basicamente en
la formacién de familias, de las nuevas generaciones, de alumnos y escolares, e incluso de los
propios profesionales de los medios de comunicacion y de la clase politica. La toma de
conciencia y la formaciéon son la mejor medida para generar las competencias comunicativas
necesarias para afrontar con éxito los retos que hoy nos plantea la comunicacién en sus mas
diversas dimensiones: audiovisual, telemaética, digital...” (Aguaded y Cruz, 2010, p. 7).

En una época en la que la educacion se mueve en términos de competencias, se empieza a

hablar de la necesidad de recibir una efectiva educacioén en, con y ante los medios. El pleno
desarrollo de la competencia mediatica demanda reflexién y denuncia ante las reducidas
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opciones con las que los ciudadanos y ciudadanas cuentan para poder adquirir una formacioén y
conocimiento profundo de los lenguajes audiovisuales y mediaticos. Nos encontramos ante
importante un nicho de estudio e intervencion, si pretendemos que los medios y la interaccién
de las personas con ellos en la educacion para el desarrollo.

Los siguientes interrogantes son: ¢qué rasgos son los que pueden garantizar que se ha
alcanzado la competencia mediatica?; ¢;Cuando podemos decir que una persona es
competente en medios? Para abordar estas cuestiones nos dirigirnos al documento
Competencias en comunicacién audiovisual donde quedaron definidas por Ferrés, las
dimensiones a las que debia atender una educacién en comunicacién audiovisual. En el mismo
documento, se sefialan los indicadores mediante los que se pueden valorar los resultados de
esta educacion. Se define la competencia mediatica como “la capacidad de un individuo para
interpretar y analizar desde la reflexion critica las imagenes y los mensajes audiovisuales y
para expresarse con una minima correccion en el ambito comunicativo” (Ferrés, 2006, p. 10).
Estas competencias e indicadores caracterizan los limites de la competencia mediatica y
marcan las directrices del Proyecto de Investigacion (EDU 2010-21395-C03)2 Titulado: La
competencia en comunicacion audiovisual en un entorno digital. Diagndstico de necesidades
en tres ambitos sociales desarrollado durante el periodo 2011-2015, a nivel nacional por mas
de quince universidades y una treintena de expertos. Tiene como objetivo “detectar
necesidades y carencias que repercutan en un déficit en la competencia en comunicacién
audiovisual de la ciudadania”. Desarrolla tres lineas principales de investigacién3: Subproyecto
dedicado a los Profesionales de la Comunicacién; Subproyecto dedicado a la Ensefianza
Obligatoria; y Subproyecto dedicado a la Ensefianza Universitaria. Si recordamos lo ya
expuesto en lineas previas, una realidad reiterativamente destacada por la comunidad
cientifica, es la falta de formacién y estudios sobre educacion en medios, y en especial, en
delimitar y desarrollar la competencia mediatica (Aguaded y Cruz-Diaz, 2014).

Nos seguimos cuestionando ante los ambitos de la sociedad a los que dirigir el desarrollo de la
competencia medidtica, pero ¢ a quién le corresponde la responsabilidad de educar en medios?
Para nuestros expertos, “la educaciéon medidtica no es solo una responsabilidad escolar y del
sistema educativo, convergen en ella las familias -los padres y madres como primeros
educadores de sus hijos-, los propios medios de comunicacion -tienen una responsabilidad y
unas potenciales edu-comunicativas inigualables- y por qué no, la sociedad civil y la ciudadania
que, en sociedades democréticas, ha de organizarse cada vez mas en asociaciones, colectivos
y grupos para vertebrar una ciudadania responsable, critica y constructora de un futuro donde
los medios tienen presencia omnipresente y casi omnipotente” (Aguaded y otros, 2011, p. 7).

Como podemos observar, son muchos los colectivos y grupos, responsables de llevar a cabo la
labor de trabajar la competencia mediatica para con la sociedad. Sin embargo, nos
reafirmamos al considerar que los medios son actores en potencia de una labor educativa y
que deben concienciarse de su responsabilidad sobre la misma. La educacion en medios,
entendida como dialogo, deberia tener como consecuencia, a corto y medio plazo, un doble
proceso. En primer lugar, la formaciéon de una conciencia critica -y participativa- en relacion con
los medios. Por otro lado, la progresiva aceptacion por parte de los medios de un compromiso
profundo con la educacion (Pérez Tornero, 2003), como terreno a explorar, centrar nuestra
intervencién del lado de aquellas personas que crean y producen esos contenidos mediaticos
con los que posteriormente la sociedad tendra que interactuar. Nos aventuramos a afirmar que
quizas la clave esté en la hacerlo en su etapa formativa para que tomen conciencia de su
responsabilidad como educadores y educadoras, simultaneamente al desarrollo de las demas
competencias propias de la profesion.
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2.1. Metodologia del estudio

Nuestro objetivo ha consistido en disefiar una intervencién educativa que busque el desarrollo
de aquella, la cual “ha de contribuir a desarrollar la autonomia personal de los ciudadanos y
ciudadanas, asi como su compromiso social y cultural” (Ferrés y Piscitelli, 2012, p. 76). La
competencia mediatica deberia ser adquirida por toda la ciudadania. Acordamos Hemos
concluido centrar nuestro trabajo educativo-mediatico en los profesionales de la comunicacion.
Pero dentro de este contexto, los intereses se diversifican: qué nivel consideramos prioritario?
¢ Nos vamos a centrar en personas que ya acometen alguna labor profesional en los medios o
vamos a ir a un escaldn anterior y vamos a aproximarlos a la educomunicacién en su etapa
formativa? Recordemos la investigacion previamente mencionada (EDU 2010-21395-C03) y
cémo nos llama la atencién que, ninguno de los grupos haya tenido en cuenta investigar qué
pasa con la formacién profesional, ni desde un punto de vista de formacién no universitaria, ni
como formacion especifica de comunicacion desde la familia profesional de imagen y sonido.

El Proyecto de Ley Organica para la Mejora de la Calidad Educativa (LOMCE4) aprobado por el
Consejo de Ministros el pasado 17 de mayo modifica, entre otros, el apartado 2 del articulo 39
de la Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo, de Educacién, quedando asi: 2. La Formacion
Profesional, en el sistema educativo, tiene por finalidad preparar al alumnado para la actividad
en un campo profesional y facilitar su adaptacion a las modificaciones laborales que pueden
producirse a lo largo de su vida, contribuir a su desarrollo personal y al ejercicio de una
ciudadania democratica, y permitir su progresion en el sistema educativo y en el sistema de
formacion profesional para el empleo, asi como el aprendizaje a lo largo de la vida. Para que
llegue a ser una realidad consideramos necesario incorporar la educaciéon mediatica en los
curriculos de los diferentes ciclos de Formacion Profesional, con especial atencién y dedicacién
a aquellos que pertenecen a la familia profesional de imagen y sonido. Decidimos analizar la
realidad con respecto a la educacién mediatica, de un centro de formacion profesional de
Andalucia, en concreto de Sevilla capital y comprobar cuales son sus necesidades e intereses
para, partiendo de ellos, disefiar una planificacién que nos permita intervenir en dicho contexto.
En el centro se ofrecen los ciclos formativos de Técnico Superior en Realizacion Audiovisual,
Radio y Espectaculos y Técnico Superior de Produccion Audiovisual, Radio y Espectaculos
Técnico Superior en Sonido.

Los objetivos de andlisis del contexto han girado en torno al estudio e investigacién acerca de
cémo afronta una escuela que forma a futuros profesionales de la comunicaciéon en materia de
educacion en medios. Partiendo de esta premisa, los objetivos han quedado definidos de la
siguiente manera:

e Objetivos generales: 1. ldentificar contenido curricular referente a la educacion
mediatica. 2. Conocer la percepcion del profesorado acerca de la viabilidad de
promover una educacién mediatica en la Escuela.

e Objetivos especificos: a. Detectar si el profesorado y el alumnado tienen conciencia de
que toda comunicacion tiene implicaciones educativas. b. Indagar sobre la formacion
del profesorado y el alumnado en materia de educacion mediatica. c. Diagnosticar los
valores y el compromiso social de la comunidad educativa para con la ciudadania.

Contamos con tres fuentes de informacion principales: 1. Planes formativos de los tres ciclos
formativos que ofrece la Escuela (Técnico Superior en Realizacion Audiovisual, Radio y
Espectaculos y Técnico Superior de Produccion Audiovisual, Radio y Espectaculos Técnico
Superior en Sonido). 2. Profesorado y equipo directivo (el equipo directivo es profesorado
también). 3. Alumnado. Abordamos la investigacion en tres fases (ver figura 1).
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FASES O ETAPAS DEL ESTUDIO. TECNICAS E INSTRUMENTOS EMPLEADOS EN LA

RECOGIDA DE INFORMACION
1. La primera fase es de observacion, de analisis documental de los planes formativos.
Consideramos imperante llevar a cabo un estudio del contenido ofrecido en los planes
formativos para conocer qué asignaturas se imparten, y detectar si entre ellas se
encuentra la educaciéon en medios, identificar qué competencias se buscan potenciar y
diagnosticar donde podria estar ubicada la educacion mediatica

2. La segunda fase se centra en obtener informaciéon de forma directa mediante la
entrevista a la jefa de estudios de la Escuela, asi como a la profesora que imparte
clases en la misma desde que esta abrid. El objetivo de esta etapa es la de profundizar
sobre la educacién mediatica y sobre el compromiso que la Escuela posee para con la
ciudadania en términos generales.

3. La ultima fase comprende la recogida de informacion del grupo de alumnos y
alumnas. Aunque los objetivos principales de nuestra investigacion son detectar si la
educacion mediatica forma parte del plan formativo del centro, hemos decidido llevar a
cabo un grupo de discusion para conocer su formacion y experiencia como futuros
comunicadores, asi como sus intereses y necesidades como creadores de material
mediatico.

Figura 1. Tabla de Fases o etapas del estudio, técnicas de instrumentos empleados. Fuente: elaboracién propia.

2.2. Resultados mas significativos del estudio

Pasamos a exponer con brevedad y en base a su relevancia los resultados mas significativos
de la investigacion concluyendo con las necesidades detectadas y sobre las que vamos a
priorizar para presentar la propuesta de disefio de intervencion educativa y EpD. A modo de
sintesis presentamos la Tabla 1 (figura 2) donde el lector podra identificar los datos
metodoldgicos del proyecto. Centraremos nuestra atencién en los objetivos propuestos para
llevar a cabo el analisis, y lo enmarcaremos dentro de un informe aplicando a la técnica DAFO
(Debilidades, Amenazas, Fortalezas y Oportunidades).

Ante la realidad presentada, consideramos prioritario trabajar con el profesorado, puesto que
son ellos y ellas son el eje de transmision con el alumnado. Y de su interés por la materia
repercutira la formaciéon del alumnado la importancia otorgada a la educacion mediatica. De
esta manera, nos centraremos en forma a las personas, miembros agentes de la comunidad
educativa, que tienen la responsabilidad de educar afo tras afio a futuros y futuras
profesionales. Muchos de éstos y éstas seran profesionales que algin dia ocuparan
responsabilidades en los medios de comunicaciéon que, a su vez, forman parte de la gran
mayoria de los ciudadanos y ciudadanas que interaccionaran cada dia con ellos y demandaran
la necesaria actualizaciéon de sus propios conocimientos. Porque si de algo somos conscientes,
es de la rapida evolucion de los medios de comunicacién y los avances tecnoldgicos que nos
rodean. Ya reflexionaron sobre ello los especialistas de esta tematica al afirmar que, “las
graves carencias en contenidos relativos a los distintos ambitos de la competencia mediatica
deberian llevar a los responsables del mundo educativo a potenciar la educacion mediatica en
todos los niveles tanto de la ensefianza formal como de la no formal” (Ferrés, Aguaded y
Matilla, 2012, p. 40).
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Objetivo 4. Indagar sobre la formacion
del profesorado y el alumnado en
materia de educacién mediatica.

Objetivo 1. Identificar contenido
curricular referente a la educacion
mediatica.

Las tres técnicas llevadas a cabo
demuestran que en la Escuela no
existe ninguna asignatura o materia
que haga referencia a la educacion
mediatica, tampoco se trabaja de
manera transversal en las mismas.

AMENAZAS

Ninguno de los dos grupos ha sido
formado en educacién en medios.

DEBILIDADES

Objetivo 2. Conocer la percepcion del
profesorado acerca de la viabilidad de
promover una educaciéon mediatica en la
Escuela.

Objetivo 5. Diagnosticar los valores y
el compromiso social de la
comunidad educativa para con la
ciudadania.

Objetivo 3. Detectar si el profesorado y
el alumnado tienen conciencia de que
toda comunicacion tiene implicaciones

educativas.

Tanto el equipo directivo como el
profesorado de se muestran proactivos
en introducir acciones y contenidos
referentes a la educacion mediatica y a
trabajarla con el alumnado.

Se trata de una Escuela con cierto
compromiso social. El equipo
directivo y el profesorado creen que
es necesario que el alumnado se
forme en valores, aunque ello no sea,
de momento, una prioridad en el plan
formativo, ni siquiera mediante el
empleo de metodologias que

FORTALEZAS
OPORTUNIDADES

Existe conciencia sobre la carga
educativa que conlleva la comunicacion
por parte de ambos grupos, quizas algo
mas en el profesorado, pero el esfuerzo fomenten el espiritu critico y la

en trabajarlo es inexistente. participacion ciudadana.
Figura 2. Tabla 1: DAFO ESAMA. Fuente: elaboracién propia.

2.3. La educacion mediatica y el aprendizaje “programa-servicio”.

Ferrés y Piscitelli (2012) plantean que la formacién en educacion mediatica debe llevar
intrinseca una metodologia activa, participativa y lidica. Segun estos autores debemos
potenciar el caracter participativo de la comunicacion. No olvidemos que el dialogo es nuestra
herramienta educomunicativa. Al aproximarnos a la educacién en medios es clave saber qué
metodologia empleemos, de qué manera vamos a transmitir el conocimiento, ya que ésta debe
estar fundamentada en una pedagogia dialdgica y participativa, a través de la cual educadores
y educandos se encuentren en el mismo escalén y lleguen al conocimiento a través de la
accién. La intervencion® estara destinada a un profesorado especializado en medios, por ello,
no es tan importante el contenido -campo que ya conocen-, como el hecho de que sepan usar
su conocimiento como herramienta de cambio. Nos interesamos en describir la reflexiéon del
profesorado sobre la gran responsabilidad educativa que los profesionales de la comunicacién
poseen y que, por el contrario, apenas reciben formacioén de una manera explicita. Esperamos
que los destinatarios y las destinatarias, descubran que poseen instrumentos educomunicativos
esenciales para convertirse en educadores para con la sociedad. Para ello, creemos que este
aprendizaje debe estar basado en la experiencia, en la accién, pero siempre enfocada al
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cambio, tanto a nivel individual como a nivel global. Y es la metodologia Aprendizaje-Servicio
(ApS) la que reune los ingredientes exactos para poner en marcha un proyecto educativo que
esté a la altura de una educacion para el desarrollo promotora de una ciudadania global y en la
que los medios de comunicacion tienen mucho que aportar. Tapia defiende el aprendizaje-
servicio como innovacion pedagdgica en la que: “[...] educador y educando aprenden juntos de
la realidad y se comprometen juntos en su transformacién. Implica aprendizajes activos y
significativos, centrados en el sujeto que aprende, y una concepciéon del conocimiento como
bien social” (Tapia, 2010, p. 29).

De otro lado, enfocando de nuevo la mirada al cometido de trabajar en una educacién para el
desarrollo, se hace necesario reflexionar sobre la quinta generacién de la EpD, definida como
una educacioén para la ciudadania global y la cual “debe promover una conciencia de la
ciudadania global ligada al tema de la corresponsabilidad y orientada a la implicacion y a la
accion local y global” (Ortega, 2007, p. 28). Sin embargo, ésta so6lo cobra sentido si se puede
llevar a la practica. Debemos posibilitar que los profesionales, o futuros profesionales, de los
medios actien como ciudadanos comprometidos que participan en y con la sociedad. El ApS
posibilita que esto se acerque un poco mas a ser una realidad, ya que en lugar de formar a
través de la sensibilizacién y concienciacion, buscamos la movilizacion, la participacién, es
decir trabajamos mediante la accién. Apostamos, por tanto, por la implementacion de esta
metodologia con el objetivo de llevar a cabo un encuentro dialégico y transformador en el que
todos los participantes sean a la vez educandos y educadores. Planificar la intervencion
educativa a partir de un proyecto de aprendizaje-servicio favorece que la educacién mediatica
sea vehiculo de conocimiento, participaciéon ciudadana, cohesién grupal, reconocimiento de
otras comunidades y solidaridad. Disefiemos, por tanto, un proyecto de aprendizaje-servicio a
través del cual el profesorado eduque en medios, con medios y ante los medios en una
comunidad que necesite ser formada en competencia mediatica.

El alcance de la educacién mediatica, consideramos, tendra doble resultado: 1) Desarrollo de la
competencia mediatica en una comunidad que era incompetente en este campo lo que
favorece a la: 2) Concienciacion por parte de formadores de comunicaciéon audiovisual, de la
gran labor educativa que los medios pueden acometer, y que, por lo tanto, deben trabajar de
manera curricular con los futuros profesionales de los medios de comunicacién que estan
formando en la Escuela.

3. Conclusiones

La primera conclusion que deseamos exponer es pronunciarnos ante la consideracion de
nuestro estudio como un innovador proyecto de sobre educomunicaciéon por, entre otras, las
diversas razones que presentamos a continuacion. Si dirigimos la mirada al marco conceptual,
podemos determinar que se trata de un concepto relativamente nuevo, por lo menos en nuestro
pais, en el que las investigaciones con mas trascendencia como la de Ferrés (2006) -en
relacion a las dimensiones de la competencia mediatica- no superan una década. Es
importante destacar el impulso por descubrir mas sobre educomunicacidn recientemente, con
las investigaciones lideradas por catedraticos Aguaded, Ferrés y Garcia-Matilla y el grupo de
expertos que ha participado en el mencionado proyecto nacional 1+D. Este grupo de expertos y
sus esfuerzos por visibilizar la investigaciéon, nos allana el terreno de la educacion y
competencia mediaticas y hace de él un nuevo campo que cultivar y aplicar en contextos
formativos de ciclo medio y superior. Nuestra propuesta, aun en fase ejecucion, estaria
respaldado por los profesionales que investigan hoy hacia dénde se dirige la educomunicacién
y como y desde donde debemos abordarla.

En cuanto a la innovacion del estudio y la propuesta metodoldgica el aprendizaje-servicio nos

ofrece la oportunidad de introducir la educaciéon mediatica en contextos formativos reglados,
mediante el aprendizaje experimental y participativo, colaborando con dichas herramientas en
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la asimilacion de los contenidos junto al servicio solidario hacia la comunidad. Esto ultimo,
conciencia de una manera mas directa a los implicados sobre escenarios de la sociedad donde
no solemos movernos y comprobamos el poder que tenemos para cambiar realidades injustas.

Para terminar, resta reflexionar acerca del campo de estudio e investigacion de la competencia
mediatica en el curriculo de la formacién profesional. Como ya comentamos en lineas previas,
las investigaciones que presentamos contemplan a los profesionales de los medios de
comunicacioén, a la formacién universitaria y a la educaciéon primaria y secundaria. En los
presentes, no se tiene en cuenta a los ciclos formativos de imagen y sonido desde los que se
forman muchos profesionales de la comunicacion. Dejamos abierta, por tanto, esta puerta para
futuras estudios.

Notas:

CONCORD es la Confederacion Europea de ONG para el Desarrollo y la Ayuda Humanitaria.
http://www.concordeurope.org/.(Ultima consulta el 22/09/2015)
% Para profundizar en el proyecto consultar su web http://www.competenciamediatica.es (Ultima
consulta el 22/09/2015)
3 http://www.competenciamediatica.es/objetivos.php (Ultima consulta el 15/08/2015)
* Se puede descargar a través del siguiente enlace: http://www.mecd.gob.es/servicios-al-
ciudadano-mecd/participacion-publica/lomce/20130517-aprobacion-proyecto-de-ley.html
gL’JItima consulta el 20/08/2015)

Adaptado de la propuesta de Puig, Batlle y Xus en la Guia Zerbikas: Cémo iniciar un proyecto
de aprendizaje y servicio solidario (2008).
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1. Introduccion

“Los hombres deben saber que del cerebro, y solo de él, vienen las alegrias, las delicias, el
placer, la risa y también, el sufrimiento, el dolor y los lamentos. Y por él, adquirimos sabiduria y
conocimiento y vemos, y oimos y sabemos lo que esta bien y lo que esta mal, lo que es dulce y
lo que es amargo. Y por el mismo 6érgano, nos volvemos locos, y deliramos y el miedo y el
terror nos asaltan. Es el maximo poder en el hombre. Es nuestro interprete de aquellas cosas
que estan en el aire” (Hipocrates, 460-370 A.C.).

Con esta cita, podria establecerse el punto de partida de este documento, sefialando, ya desde
antafo, la importancia y necesidad de no separar o dividir las disciplinas, considerando la
relevancia de su estudio conjunto y las mejoras en sus resultados.

Autores como Francisco Mora (2013) parten de la premisa de “solo se puede aprender aquello
que se ama”, bajo conceptos como neuroeducacion o funcionamiento del cerebro, Mora (2013,
2014), defiende la necesidad de integrar mecanismos bajo la particula neuro a la realidad
educativa del aula. Asi, segun sefiala este autor (Mora, 2014), “El binomio emocién-cognicion
es indisoluble, intrinseco al disefio anatdmico y funcional del cerebro”. En este sentido, y como
ejemplo, David Bueno (Rodriguez, 2015), profesor de genética de la Universidad de Barcelona,
expone un ejemplo representativo de ello, “cuando me toca explicarles, por ejemplo, el
triangulo de Tartaglia, una férmula matematica que necesitan para resolver muchos problemas
de genética, les cuento que en realidad el matematico italiano que lo formulé no se llamaba
Tartaglia, sino Niccold Fontana. Lo que pasa es que era tartamudo, tartaglia, en italiano. Y al
final ese mote acab6é dando nombre a la férmula. Esa anécdota hace estallar de risa a los
estudiantes, y lo mejor es que ya no se olvidan de la formula”.

Siguiendo este hilo argumental, se entiende que se necesita que los docentes aprovechen lo
que se conoce del funcionamiento del cerebro para ensefiar mejor. Si usamos argumentos de
divulgadores y “guris” de la Educacién como Sir Ken Robinson, Marc Prensky, entre otros, la
Escuela o sistema que la describe, debe definirse desde otro prisma. “Necesitamos maestros
que preparen a los nifios para afrontar los nuevos retos. Ellos son capaces de transformar el
cerebro de los alumnos, tanto fisica como quimicamente, de la misma manera que un escultor
con su cincel es capaz de crear una figura tan bella como el David”, sefiala Mora (2014).

Estariamos de acuerdo con Ken Robinson (2009), en su libro The Element, hace referencia a la
necesidad de buscar, y encontrar, ese punto natural que supone encontrar el talento de cada
uno, eso que nos define como persona. En este sentido, se puede considerar que Ken
Robinson pretende reflejar o hacer la importancia de encontrarnos a nosotros mismos y lo que
ello conlleva en nuestro propio desarrollo personal. Muestra la imperiosa necesidad de mejorar
la creatividad y la innovaciéon por pensar diferente acerca de los recursos humanos y la
imaginacion, considerando como una estrategia esencial para la transformacién de la
educacion.

En este caso, la importancia de trasladar las neurociencias al aula viene apoyada por la
necesidad de hacer participe e implicar al profesor en su aula, es decir, desde un punto de
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vista exploratorio, de observacion, donde se interpreta lo que ocurre desde la perspectiva de
quienes actuan e interactian en la situacion problema, por ejemplo, profesores y alumnos
(Herrera, 2014; Elliot, 1993).

Actualmente, existe cierto convencimiento sobre la necesidad de que lo que se hace en el
colegio debe basarse en lo que sabemos acerca de como aprende el cerebro. De un tiempo a
esta parte, se van dando pasos o adquiriendo algunos indicios para desbloquear los secretos
del funcionamiento del cerebro. En este momento, la investigacion en el campo de la
Neurociencia esta favoreciendo, en gran medida, nuestra comprensioén de los procesos de
ensenanza-aprendizaje, consiguiendo una base mucho mas sodlida en la que basar los pasos a
dar en Educacién (Wolfe, 2010).

De todo ello, se puede interpretar la necesidad e interés de formar y generar una calidad en la
instruccion de los docentes, siendo el contexto educativo y de aula, es un lugar en el que el
alumno pasa una gran parte de sus afios educativos, de ahi que deba ser considerado como
un lugar motivador, innovador y de trabajo auténomo y social. La Neuroeducacion, al permitir
que el docente conozca y entienda las caracteristicas del sistema nervioso y del cerebro y, a su
vez, relacione esta informacién con el comportamiento y actitudes de sus alumnos, modo o
estrategias de aprendizaje, actitud, ambiente del aula... se podria considerar un primer
peldafo a subir en la formacion y preparacion docente, que marcara la diferencia en la calidad
de la educacioén (Kandel, Jessell y Schwartz, 2005).

Un campo de estudio, como es el de la Neuroeducacién, se hace patente y se requiere de él
dada la transparencia, desarrollo y presencia de la Educacion en diferentes parcelas de
actuacion. Un caso, de ejemplo, podria ser la Atenciéon Temprana, area de accion que implica a
diferentes tipos de profesionales que necesitaria cubrir ambas parcelas, Neurociencia y
Educacion.

Desde la edad infantil, todo nuestro desarrollo viene dado por una serie de definiciones que
podrian ocupar areas como la bioldgica, social y psicolégica. En este sentido, desde una
disposicion educativa, y desde la institucion educativa de la escuela, se debiera considerar el
trabajo de las habilidades perceptivas, motrices, cognitivas, linguisticas y sociales que
posibilitaran una equilibrada interacciéon con el mundo circundante (), de ello y para ello, se
sirve la neuroeducacion, para favorecer los diferentes procesos en el desarrollo del alumno y
las necesidades a cubrir en el profesor para que el proceso sea completo e integral.

En la actualidad, desde diferentes perspectivas (instituciones varias) han anadido el concepto
neuro en varias disciplinas, introduciendo, asi, un movimiento internacional de neurocultura, en
el que se pueden observar elementos como neuroeconomia, neuromarketing,
neuroarquitectura... cuya premisa principal es la de usar el cerebro para aprender, desde una
perspectiva de mejora. La necesidad de integrar la importancia del estudio del cerebro en las
Ciencias de la Educacion se cree de gran relevancia, aportandose mutuamente de los
recursos, habilidades, actitudes para un mayor desarrollo cognitivo, habilidades en el
aprendizaje, manejo de emociones... entre otras, en el aula.
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2. Objetivos

Entre los objetivos establecidos en este proyecto se encontrarian:

Un

Acercar a los agentes educativos (alumnos de practicum, profesores...) a los
conocimientos relacionados con el cerebro y el aprendizaje, considerando la union
entre la Pedagogia, la Psicologia, las ciencias cognitivas y neurociencias.

Comprender la relacion e interaccion entre la Neurociencia y la Educacion. La
Neuroeducacién es uno de los factores que ayudara a mejorar la calidad de nuestros
sistemas educativos y promover una educacién para todos.

Conocer la relacién cerebro, mente y aprendizaje. Redefinir el aprendizaje desde la
innovacion de los sistemas educativos a la calidad de la educacién y del educador,
buscando el desarrollo humano.

Identificar elementos compatibles con el cerebro que tienen que estar presentes en el
aula para que el aprendizaje sea significativo: Emocién, creatividad, atencién,
estrategias de aprendizaje... El perfil del educador es la clave del éxito de la
neuroeducacién. No se trata de convencer Se trata de contagiar.

Introducir conocimientos necesarios para llevar a cabo programas de mejora del
rendimiento escolar en el aula, en la orientacién... Relacionando conceptos claves
entre Neurociencia y Educacion y la importancia de los contenidos adquiridos en las
aulas, plasmados en emocion, atencion, estrategias... Los alumnos demandan mayor
formacién en procesos psicoldgicos, cognitivos... para su mayor y mejor formacion
como profesionales de la Educacion.

Mejorar, en cuanto a contenidos en emocion, atencion, creatividad..., la relacion entre
la Educacion, la Psicologia y la Neurociencia para la formacion de alumnos en
practicas (practicum |, Il y Il) como futuros docentes, ayudando a usarlos en el tiempo
de practicas.

Trasladar e instaurar la premisa de Emocionar para aprender. La aplicacion de la
Neuroeducacion no debe suponerse, sino validarse por elementos de las
Neurociencias que tienen relevancia para el aprendizaje y para el ambito educativo.
Ensefar a pensar. Considerar la necesidad de ser capaces de pensar de manera
critica y no limitandose a recibir informacion. Ensefiar a las nuevas generaciones a
pensar de forma critica, introduciendo, asi, otros factores clave como la empatia.
Intervenir en cuestiones de diagndsticos, trastornos, intervenciones... de acuerdo a los
conceptos adquiridos, relacionando el caracter educativo y psicolégico o
neuroeducativo, fomentando la calidad del proceso educativo (y del docente).

Generar o buscar el caracter interdisciplinar en la formacion del profesional de la
Educacién.

Instaurar la relacion entre Neurociencia y Educacion en la Facultad de CC de la
Educacion. Establecer excelencia y calidad de los sistemas educativos desde la etapa
de Educacion Infantil, vinculando esta calidad con la formacién del docente.
Reconocer posibles activadores del aprendizaje, desde diferentes vias como la musica,
plastica, artes escénicas..., de ahi la necesidad e importancia de la formacion del
docente.

movimiento internacional que tiene gran cabida en el continente americano, concretamente

en Latinoamérica, donde han centrado gran parte de su investigacién en los procesos de
mejora y calidad de la ensefianza, tanto desde el punto de vista del docente como del alumno,
desde la suma de las Neurociencias y la Educacion.

Como sefialan autores como Battro, Fischer y Léna (2008), la neuroeducacién es un campo
emergente, cuyo principal interés es la interaccidon entre la mente, el cerebro y la educacion.
Parece ser que este conjunto de factores ha demostrado ser revolucionario en la investigacion
educativa, con la introduccion de conceptos, métodos y tecnologias, en torno la combinacion
de Neurociencia y Educacion.
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3. Material y Métodos

En este apartado, se muestran los elementos que definen este proyecto que aqui se presenta,
haciendo uso de factores que describen el interés o motivacion de llevar la suma de la
Neurociencia y la Educaciéon al aula. Intentando favorecer la innovaciéon y mejora de los
procesos de ensefianza-aprendizaje.

Las titulaciones en las que se pretende llevar a cabo este proyecto se imparten en algunas de
las que integran la Facultad de Ciencias de la Educacién y Psicologia:

- Grado en Educacién Primaria.

- Grado en Educacion Infantil.

- Grado en Pedagogia.

- Grado en Psicologia.

- Master en Profesorado de Educacion Secundaria Obligatoria, Bachillerato, Formacion
Profesional y Ensefianza de Idiomas

- Master en Atencién Temprana.

Desde estas titulaciones se pretende formar e incluir en el alumnado diferentes practicas y
acciones formativas para sentar unas bases en lo que a su futura practica profesional se
refiere. De este modo, se busca trasladar elementos neurocientificos en sus horas de practicas
en centros educativos, donde poder poner en marcha, desde una experiencia piloto, los
diferentes parametros que, posteriormente, sentaran las bases de la Neuroeducacién en la
Facultad de Ciencias de la Educacion.

Asimismo, se intentara contar con profesionales de diferentes instituciones, tales como
profesores de Educacion Infantil y Primaria como de etapas educativas superiores, asi como
orientadores escolares, que manifiesten sus experiencias en cuanto a su intervenciéon con
alumnos con Necesidades Educativas Especiales.

3.1. Muestra

Para la realizacion de este proyecto, se parte de la base de plantear y formar a los alumnos de
las diferentes titulaciones de Ciencias de la Educacion y Psicologia. Se parte de ahi, como
origen, por la necesidad de crear el concepto y sus bases para su uso posterior, como
profesionales de la Educacion y de la Psicologia.

4. Lineas prioritarias con las que se relaciona el proyecto

Entre las lineas en las que se podria enmarcar este proyecto se encuentran, la de la atencion
educativa a estudiantes con discapacidades y fomento de la inclusiéon educativa y establecer
nuevos métodos e instrumentos de evaluacion de competencias.

5. Metodologia

El proyecto, seguira una metodologia de investigacién-accién (Blandez-Angel, 1996; Gallardo y
Camacho, 2008; Albert-Gémez, 2007), concepto inicialmente acufiado por Kurt Lewin en el afio
1946, partiendo de la Psicologia Social para, posteriormente, recaer en el ambito educativo,
apareciendo como una forma de comprender y resolver los problemas practicos que se
originan en las aulas. El hecho de partir desde la investigacion-accién viene dado por la
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necesidad de entender la ensefianza como un proceso de investigacion, un proceso de
continua busqueda (Herrera, 2014).

Este tipo de metodologia, de investigacidon-accion, sera completada con una forma cuantitativa
de trabajar, es decir, utilizando una investigacion participativa, se utilizara un proceso de
investigacion que requiera de un enfoque mas cuantitativo, desde el uso instrumentos y
recogida de datos como para la evaluacién de algunos de los elementos que definen este
proyecto de investigacion.

Este proyecto pretender ir dirigido a los profesionales de las Ciencias de la Educacion y
Psicologia que se encuentran en formacion en las Facultades de las Ciencias de la Educacion
y Psicologia, en este sentido, se han disefiado una serie de actividades junto con un proceso
continuado de autoformacion a lo largo de cada una de estas, a través de las que se define y
desarrolla el proyecto:

- Fase de Disefio: En esta primera fase, se establecera una busqueda, seleccion de
materiales de acuerdo a la tematica del proyecto, con el fin de disefiar y organizar las
diferentes actividades para cada una de las asignaturas implicadas, elaborandose los
materiales de innovacion y adaptacion necesarios, asi como los diferentes
instrumentos de evaluacidon que se puedan precisar a lo largo del proyecto, de acuerdo
a esa busqueda y recopilacion de informacién. Asimismo, se prevé el inicio del esbozo
de la pagina Web del Proyecto, elaborada como uno de los objetivos del Proyecto, para
usarla como un instrumento util en la transmision de informacién sobre las actividades
a llevar a cabo.

- Fase de Experimentacion: Esta segunda fase se realizara a continuacion de la anterior,
aunque puede ir complementando a la misma. En esta, los profesores participantes en
el proyecto experimentaran y llevaran a cabo las distintas actividades disefiadas. Se
podra hacer uso de la pagina Web disefiada, de otras paginas Web de asignaturas
elaboradas al efecto, asi como del Campus Virtual de la UMA, para cumplir otros de los
objetivos, y con el fin de facilitar al alumnado una plataforma virtual de acceso continuo
a toda la informacion necesaria para el trabajo en las actividades que se han planteado
en las diferentes asignaturas. Esta fase variara en su duracion de acuerdo de la
actividad propuesta y de la asignatura implicada.

- Fase de Evaluacién: En esta fase, de gran necesidad para aportar respuestas acerca
de la evoluciéon del proyecto, se desarrollara una evaluacién de cada una de las
actividades realizadas. Se tiene ideado llevar a cabo una evaluacion inicial y otra final
(pre y post), con el objetivo de aclarar resultados y poder comparar estos de acuerdo al
inicio del proyecto. Entre los participantes de esta fase se encontraran tanto el
alumnado como el profesorado implicado que evaluaran lo trabajado y aprendido en las
actividades experimentadas por ellos, a través de instrumentos de evaluacion que se
elaboraran por el equipo de trabajo y que aportaran datos acerca de la consecucion de
los diferentes objetivos del proceso de ensefianza-aprendizaje propuestos en el
proyecto.

Junto con el desarrollo de las diferentes actividades propuestas, y de forma complementaria y
simultanea a las tres fases descritas, se realizara un proceso de autoformaciéon por y en el
grupo docente de trabajo, relacionado con algunos de los objetivos formulados en este
proyecto. Asi, entre algunas de las acciones formativas en lo que al proyecto se refiere,
encontrariamos: asistencia a cursos, seminarios, conferencias, jornadas y congresos
relacionados con la innovacién educativa, la ensefianza virtual, asi como la organizacion de
conferencias.
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5.1. Actividades

Para llevar a cabo este proyecto, se desarrollaran una serie de actividades y acciones que
evidencien la relacion y proceso de la suma de Neurociencia y Educacion.

Entre las actividades a realizar podemos sefialar las que siguen:

- Actividad 1: Revisién y busqueda de bibliografia, grupos de trabajo, colaboraciones...
en materia de Neuroeducacion.

- Actividad 2: Configurar contenidos neuroeducativos adaptados a las titulaciones en
Ciencias de la Educacion.

- Actividad 3: Disefio y desarrollo de una aplicacion web para la difusién de contenidos
en neuroeducacion.

- Actividad 4: Incorporar herramientas TIC para el acceso a contenidos y usos de
materiales neuroeducativos.

- Actividad 5: Disefio de estrategias de intervencién educativa de potenciacion de
curiosidad, emocion, toma de decisiones...

- Actividad 6: Estudio y analisis de la incorporacién de programas neuroeducativos.
Conocer impacto y utilidad, en el periodo de practicas de la titulacion de Educacion
Infantil (Practicum Il y IlI), como la metodologia HERAT.

- Actividad 7: Elaborar programa de neuroeducacion para su aplicacién en el aula, de
acuerdo a diferentes experiencias (alumnos de practicas de diferentes titulaciones de
CC.EE).

- Actividad 8: Jornadas de formacion en Neuroeducacion.

- Actividad 9: Busqueda, organizacion, analisis y exposicion de instrumentos
neuroeducativos.

- Actividad 10: Evaluacion del desarrollo y adaptacién de las estrategias y actividades
disefiadas y elaboradas a lo largo del programa. Establecer criterios (pre-post).

5.2. Control y evaluacién de la ejecucion del proyecto.

Para la realizacidon de una evaluacién y seguimiento, elementos importantes para conocer el
desarrollo y criterios de calidad del proyecto, se cree necesario realizarlo en base a diferentes
razones:

- Cuestionarios de elaboracién del grupo de trabajo para hacer una valoracion, inicial, del
estado de la cuestion.

- Recogida de buenas practicas a lo largo del desarrollo del proyecto.

- Informes de valoracion de los diferentes agentes implicados en el proyecto.

- Presentacién y participacién en jornadas, congresos y diferentes acciones de difusion
docente y cientifica, en la que se dé a conocer el proyecto en realizacion, ademas de
establecer contactos y colaboracidon con otros equipos de trabajo, obteniendo asi
valoraciones y estimaciones de qué opciones, alternativas, actividades, acciones varias
se requieren para completar y anadir a lo que se esté llevando a cabo.

- Disefio de cuestionarios para una evaluacion final.

Con este tipo de practicas y acciones de evaluacién, se consigue una valoracién inicial, un
seguimiento durante el desarrollo del proyecto, que puede ayudar ir definiéndolo sobre la
marcha y realizacion del mismo y una evaluacién final. Todo ello, nos aportara una gran
cantidad de informacién y datos para profundizar y optimizar las actividades y pautas a llevar a
cabo en acciones futuras en lo que a la tematica del proyecto se refiere.
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5.3. Proyeccion: transferencia de resultados.

El hecho de realizar y poner en marcha procesos como los descritos en este proyecto, basados
en experiencias de unir las Neurociencias con la Educacion, radica en la mejora de los
procesos de aprendizaje del ser humano, por ello, no sélo se trata de incluirlo en materias o
titulaciones basadas en las ciencias de la educacién, sino que puede ser extrapolado a gran
cantidad de titulaciones, puesto que el fin Ultimo es la optimizacién, mejora y desarrollo de
nuestras aptitudes, actitudes, habilidades o estrategias en el aprendizaje. De este modo, es de
gran relevancia el modo en el que aprendemos, asi, titulaciones relacionadas con las
humanidades, como pueden ser Historia, Filosofia, Arte, Traduccion, Filologias..., con las
ciencias sociales y juridicas como Derecho, Criminologia... Areas biosanitarias, como
titulaciones relacionadas con las ciencias basicas (Biologia, Quimica...), sanitarias como
Medicina o Psicologia, todo este cumulo de areas de conocimiento, requieren de diferentes
procesos que ayuden a la adquisicion y, no solo estd, sino al uso de esos contenidos que se
adquieren, un uso util y practico que el alumno pueda y sepa poner en practica. Se trata de
fomentar, mediante esta optimizacion de recursos y habilidades de aprendizaje, la introduccion
de otros elementos, no sélo contenidos, que ayuden a manejar y “manipular’ nuestro propio
aprendizaje con factores tan necesarios como la atencién, emocién o curiosidad.

6. Conclusiones

Con este proyecto, se pretende actuar desde la base, es decir, desde el comienzo del
desarrollo del aprendizaje, desde una perspectiva de la Educacion Infantil, etapa en la que se
ven implicados gran cantidad de agentes sociales y contextuales. Todo ello, se vera traducido a
un proceso de cambio, en el que se prime la calidad, la elaboracién y decisién propia, y social,
de nuestro aprendizaje.

En este momento nos encontramos inmersos en un movimiento en el que todo parece rodear a
la participacion del cerebro en diferentes procesos. De ahi, que este término de neurocultura
haya llegado para quedarse. Dentro de él, aunque quizas como piedra angular, se encuentra la
suma de Neurociencia y Educaciéon, lo que hemos venido a llamar Neuroeducacion. Dos
factores clave que ayudan a entender dos procesos continuos y definitorios del desarrollo
humano.

Hasta ahora, ha podido entenderse la Neurociencia como una parcela cerrada, cientifica y de
caracter basico o inamovible, donde sdlo caben elementos objetivos, quizas el lado opuesto de
la Educacién, un area abierta, plastica o de caracter dinamico, sin embargo, se ha podido caer
en un error sencillo, el olvidar el binomio emocién-cognicion, dos conceptos que pueden
suponer el nexo comun entre las dos parcelas, la Neurociencia y la Educacién, lo que haria
sumarlas o combinarlas a la perfeccion.

Se trata de contribuir al fortalecimiento de la calidad de la Educacién y al desarrollo humano, a
través de los aportes de la Neurociencia al campo educativo y de la promocién de la
Neuroeducacion. De este modo, y circunscribiéndonos al area de la Educacion, y partiendo
desde una idea como Educar con Cerebro, se pretende aplicar en la escuela los
descubrimientos sobre el cerebro, con el propdsito de ayudar a aprender y ensefiar mejor.

Se pretende, pues, y desde las diferentes titulaciones de la Facultad de Ciencias de la
Educacién, iniciar este proyecto, con el fin de introducir factores de mejora tanto desde el
docente como para el alumno, favoreciendo, con la ayuda de los diferentes estudiantes y
futuros educadores, crear y fomentar el uso de programa neuroeducativos, buscando mejorar
los procesos de ensefianza-aprendizaje.
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La Neurociencia ayuda a entender diferentes mecanismos del proceso de ensefianza-
aprendizaje y la Educacion modula esos procesos cerebrales. Genera un perfecto tdndem que
puede dar lugar a ricos resultados en el desarrollo del alumno como el del propio docente en su
practica diaria. Se entenderian, por tanto, como mecanismos de innovacién y mejora de esos
procesos de ensefianza-aprendizaje.
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1. Introduccion

A pesar del aumento de las iniciativas que abogan por una igualdad de género y de
oportunidades, asociadas a los planteamientos de la Pedagogia Critica, como presenta: la Ley
General de la Comunicacion Audiovisual (que establece que no se podra discriminar o
fomentar la discriminacién en ningln caso y por ningun medio, por razones de género), el
Caodigo de Regulaciéon de Publicidad Infantil (2010), la Publicidad de juegos y juguetes (2013),
el Instituto de la Mujer (2015) o el Observatorio Andaluz de Publicidad No Sexista (2015), hay
gran numero de estudios como el del Instituto Vasco de la Mujer (Emakunde) o el de Esther
Martinez Pastor y Miguel Angel Nicolas y Alvaro Salas (2013), que concluyen con la
pervivencia de los roles sexistas de masculinidad y feminidad.

En la educacién plastica, el arte ha sido transmitido teniendo casi unicamente en cuenta a
artistas masculinos. Concha Jerez, premio Nacional de artes plasticas por transformar el
lenguaje artistico, declara en una entrevista que “cuando ves las colecciones de los museos,
hay un tanto por ciento muy reducido de obras de mujeres artistas. Y, sin embargo, en las
Facultades de Bellas Artes la mayoria son mujeres. En muchas partes del gremio del arte
abundan las mujeres. Pero en las colecciones de los museos apenas hay un 5, un 10 o un 15%
como mucho” (Jerez, 2015).

Los libros de texto tienen un papel fundamental en la transmisién de conocimientos e
informacion a los discentes. En el Real Decreto del curriculo basico de educacion primaria del 1
de Marzo de 2014, dentro de la disposicidon adicional séptima, describe cdmo se deben
fomentar los valores hacia la igualdad entre sexos por las administraciones educativas.

En algunas materias las directrices estdn mas claras, pero cuando hablamos de la materia de
artes plasticas apenas se recogen propuestas concretas. El uso de la mujer como objeto de
representacion y la presencia de las manifestaciones artisticas realizadas por mujeres en los
diferentes ambitos artisticos tienen una relacién inversamente proporcional en los libros de
texto de Educacion Pléastica y Visual correspondientes al Segundo Ciclo de Educacién Primaria.
En el articulo presentamos los datos y conclusiones del analisis realizado sobre las propuestas
artisticas presentadas en un conjunto significativos de libros de texto de Educacion Plastica y
Visual de Segundo Ciclo de Primaria.
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2. Materiales y metodologia

De las metodologias artisticas de investigacion que propone Marin Viadel (2005), se ha
seguido la “investigacion basada en las artes” y en concreto “Arte Investigacion Educativa”,
esto es, la investigacién educativa basada en artes visuales, al ser uno de sus objetivos utilizar
los productos del conocimiento artistico, en este caso, las obras de arte, para poner de
manifiesto problemas educativos, en este caso, el sexismo en los libros de texto.

Junto con estas consideraciones tenemos en cuenta los enfoques artisticos propios de la
metodologia especifica que requiere trabajar con imagenes plasticas en los libros de texto,
principalmente en virtud de la organizacion y categorizacién de las mismas. Este proyecto al
tener como objetivo, conocer la recepcion de las obras de arte en los libros de texto de los
mensajes sexistas, y ampliar la informacion existente al respecto por medio del analisis de los
libros de texto citados, se ha llevado a cabo un enfoque cuantitativo, utilizando sistemas de
investigacion descriptiva, donde “intervienen de manera decisiva aspectos perceptivos,
cognitivos, experienciales y contextuales, y porque en la interpretacion de los fendmenos
artisticos concurre una amplia variedad de disciplinas” (Marin, 2006, p.464).

A partir de una muestra de ocho libros de texto de diferentes editoriales y afios de edicién a
partir del 2004 se han recogido, analizado y comparado una serie de datos para probar la
hipétesis de que no hay casi referencias a mujeres artistas en dichos libros y que variaciones
ha habido en estos ultimos 10 afios, habida cuenta del progreso que se esta realizando en
otros campos con respecto a la igualdad de género. De cada libro se ha registrado el nombre
del artista o de la artista de la obra seleccionada, su profesion, su pais de nacimiento y los
movimientos o periodos por los que se movia. También se escogié la imagen y el nombre de la
obra, el afio en el que se pintd, su estilo, su género, y el movimiento al que pertenecia, al
mismo tiempo que la técnica y el material utilizados. Se recogié también la pagina del libro de
texto donde se encontraba la obra y el sexo de los personajes que aparecian en ellas.

Los libros analizados son: el libro de Primero de Primaria editado por Santillana en 2011, el
libro de primero de Primaria editado por Oxford en 2004, el libro de Primer Ciclo de Primaria
editado por Anaya en el 2011, el libro de Primero de Primaria editado por Edebé en el 2007, el
libro de Segundo de Primaria editado por Edebé en el 2007, el liboro de Segundo Ciclo de
Primaria editado por Anaya en el 2012, el libro de Cuarto de Primaria editado por Santillana, en
el afio 2008 y el libro de Cuarto de Primaria editado por SM, en el afio 2012.

3. Resultados

Del libro de Educacion plastica 1 Primaria de Santillana (2011) extraemos los siguientes datos:

B Hombres M Mujeres HBSinsexo B Ambos
7
4
2
1
o B
Sexo del artista Sexo del personaje

llustraciéon 1. Datos del libro de Ed. plastica de 1° de primaria (Santillana)
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Hay un total de siete obras, los pintores de todas las obras son varones y en sélo una de las
obras sale representada la mujer en compafia del hombre. La obra pertenece a Rafael
Zabaleta, un pintor espafol y es una obra expresionista del afio 1973.

Del libro de Educacién plastica 1 Primaria de Cantero (2004) extraemos los siguientes datos:

B Masculino B Femenino MAmbos HSin sexo

9

0

Sexo de los artistas ~ Sexo de los personajes

llustracion 2. Datos del libro de Ed. plastica de 1° de primaria (Oxford)

Hay un total de nueve obras de las cuales todos sus creadores son hombres. En cinco de las
obras no aparece representada la figura humana, en otras dos aparecen el hombre y la mujer
juntos, en una, la figura femenina sola y en otra la masculina. La obra en la que aparece la
mujer sola pertenece al pintor espafiol Joan Mird, y es una pintura surrealista pintada a dleo

Del libro de Educacién plastica del primer ciclo de Primaria de Anaya (2011) extraemos los
siguientes datos:

B Masculino M Femenino MSinsexo M Ambos

0 0

Sexo del artista Sexo del personaje

llustracion 3. Datos del libro de Ed. plastica de 1° de primaria (Anaya)

En este libro hay un total de siete obras, todas ellas realizadas por artistas varones. De las
obras, en dos de las siete aparecen mujeres, en cuatro no aparece la figura humana y en una
aparece la mujer y el hombre juntos. Las dos representaciones de figuras femeninas proceden
de pintores Espafioles, uno de ellos Joan Miré y el otro Picasso. Es el primero de los libros en
los que se encuentran mas representaciones de hombres (1) que de mujeres (3).
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Del libro Taller de artistas de 1° de Primaria de Edebé (2007) extraemos los siguientes datos:

B Masculino B Femenino B Sinsexo B Ambos
6
0 0
Sexo del artista Sexo de los personajes

llustracion 4. Datos del libro de Ed. plastica de 1° de primaria (Edebé)

Hay un total de seis obras, es otro de los libros en los que se encuentran también mas
representaciones de mujeres (2), que de hombres (1), aunque los autores siguen siendo todos
varones y de origen espafiol. Uno de los cuadros en los que sale representada la mujer
pertenece al afio 1909 y es de Joaquin Sorolla, y el otro pertenece al afio 1996 y es de Jorge
Galindo. La diferencia de anos se nota mucho en la representacion, el primero es un cuadro
mas clasico, que muestra una imagen que puede ser real y el segundo, en cambio, es un
dibujo irreal y mas moderno que el anterior.

En el libro Taller de artistas de 2° de Primaria de Edebé (2007) hemos encontrado los
siguientes resultados:

B Masculino B Femenino MSinsexo M Ambos
6
5
2
1
© M ° 0
Sexo del artista Sexo del personaje

llustracion 5. Datos del libro de Ed. platica de 2° de primaria (Edebé)

En éste libro aparece por primera vez una escultura realizada por un hombre y una mujer
juntos, pertenece al afio 1929, al arte pop y los artistas son marido y mujer. El resto de obras
estan realizadas solo por hombres. En las obras no salen representados ni mujeres ni hombres
solos, en dos se ven reflejados conjuntamente y el resto son figuras sin sexo.
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Del libro de Educacion plastica de segundo ciclo de Primaria de Anaya (2012) extraemos los
siguientes datos:

B Masculino B Femenino HSinsexo M Ambos
12
4 5
2
0 J-l
Sexo del artista Sexo del personaje

llustracién 6. Datos del libro de Ed. plastica de 3° de primaria (Anaya)

En éste libro a pesar de que los autores siguen siendo todos hombres, se encuentran también
mas representaciones de mujeres (4) que de hombres (1), comparando las obras se puede ver
que en cinco se representan a ambos sexos juntos y en dos no aparecen figuras humanas.
Esto forma un total de doce obras de arte que aparecen en el libro escolar. En las
representaciones que aparecen solo mujeres, los autores ya no solo son de origen espafiol,
también aparecen italianos como Da Vinci y su famosa Gioconda, y franceses como Henri
Matisse, el resto, son espafoles. De las obras que aparecen el hombre y la mujer juntos la gran
mayoria (tres de cinco) representan a las meninas.

Del libro de Dibujo y pintura 4 de Primaria de Santillana (2008) extraemos los siguientes datos:

B Masculino B Femenino HBSinsexo MAmbos
9
4
3
2
1 1 . .
Sexo del artista Sexo del personaje

llustracion 7. Datos del libro de Ed. plastica de 4° de primaria (Santillana)

Hay un total de diez obras, es el primer libro en el que aparece un cuadro pintado por una
mujer, Frida Kahlo, el cuadro pertenece al afio 1929 y la autora es de México. Las nueve obras
restantes estan realizadas por hombres, en una de ellas aparece representada una mujer y el
pintor es de origen espafiol. Comparando el resto de obras, se puede ver que en una sale
representada un personaje del sexo masculino en solitario, en otras cuatro no se representan
figuras humanas y en las tres restantes aparecen mujeres y hombres juntos.
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Del libro de Plastica 4 Primaria de SM (2012) hemos extraido los siguientes resultados:

B Masculino EFemenino MSinsexo MAmbos
20
8 8
3
i ;.ll
Sexo del artista Sexo del personaje

llustracion 8. Datos del libro de Ed. plastica de 4° de primaria (SM)

En éste libro hay un total de veintiuna obras, y solo una de ellas es realizada por una muijer,
Rivane Neuenschwander, la cual es de origen brasilefio, es escultora, fotégrafa y pintora; ésta
pintura esta hecha en papel, pertenece al afio 2006 y fue llamada "Las mil y una noches
posibles".

Los autores de las otras veinte obras restantes son hombres, y solo en tres de ellas aparecen
representadas mujeres en solitario; en dos obras aparecen representados hombres y en ocho,
ambos sexos juntos. En las otras ocho no se representa ninguna figura humana. En este caso
de los autores que han representado a mujeres en solitario, dos son franceses y el otro de
Pensilvania. Dos de ellos pertenecen al impresionismo y el otro al arte moderno y arte pop.

B Masculino B Femenino MSinsexo M Ambos

35

14 20

Sexo del artista Sexo del personaje

llustracion 9. Datos globales de las manifestaciones artisticas de los libros analizados
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B Artistas hombres B Artistas mujeres

4%

llustracion 10. Datos globales del sexo de los artistas de los libros analizados

De las cinco editoriales de libros consultadas, Santillana, Edebé, Oxford, SM y Anaya; la que
mas obras plasma en su libro es SM, con un total de veintiuna obras y sélo una de ellas creada
por una mujer. Proporcionalmente, el porcentaje mas alto de mujeres artistas que aparecen en
los libros es en la editorial Edebé, que de trece obras, una es realizada por una mujer. En
ninguna de las editoriales aparece mas de una obra realizada unicamente por una mujer.

B Hombres M Mujeres

19 20
16
13
9

Editorial Santillana Editorial Oxford Editorial Anaya Editorial Edebé Editorial SM
Educaciom

llustracién 11. Datos en base a la editorial de los libros analizados

Segun el estudio realizado, no parece que con el paso de tiempo se haya tenido mas en cuenta
a la mujer como artista en los libros de texto de los colegios de primaria. En los libros
publicados en el afo 2004 aparecen nueve artistas varones y ninguna mujer; en el afio 2007
aparecen trece varones y una sola mujer; en el afio 2008, nueve varones frente a una mujer; en
el afio 2011 un total de catorce hombres y ninguna mujer y un ano después, treinta y dos
hombres y una sola mujer.
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B Hombres ® Mujeres
32
13 14
9 9
m W m: W :
2004 2007 2008 2011 2012

llustracién 12. Datos por afio de publicacion de los libros analizados

Tras dicho andlisis se puede deducir que el nimero de imagenes de obras artisticas en
cualquiera de sus ambitos realizadas por mujeres es anecddtico sin que haya habido una
evolucién significativa ni a lo largo de la historia del arte, ni en los libros de texto de los ultimos
afos. En cuanto a las obras realizadas por mujeres a lo largo de la historia del arte podria
justificarse la ausencia de las mismas en funcién de que las obras registradas y el oficio de
artista eran eminentemente masculinos.

Ante los datos presentados se hace imprescindible un trabajo activo en la escuela en
coeducacion, que implica que todas las personas, independientemente de su sexo sean
educadas por igual, lo que significa eliminar el predominio de un género sobre otro (Cremades.
1995), principalmente cuando en la actualidad encontramos muestras significativas de
representaciones artisticas realizadas por mujeres.

Actualmente, la metodologia mas utilizada para coeducar es el aprendizaje dialégico, que es
aquel que se lleva a cabo mediando la comunicacién a través del dialogo (Flecha, 1997).
Utilizar el método de aprendizaje dialégico le permite al sujeto interiorizar ideas y hacer uso del
conocimiento de los demas, asi como reflexionar sobre el tema tratado. Este método se puede
llevar a cabo tanto en las aulas como en los demas ambitos sociales.

Para que el aprendizaje dialégico sea significativo es necesario que el dialogo sea en término
de igualdad, y para ello en necesario poner en valor el trabajo realizado por mujeres artistas,
tanto a lo largo de la historia como en la actualidad, de forma que permita una revision del
material generado por los libros de texto, habida cuenta que hay instituciones que recopilan el
trabajo artistico realizado por mujeres de forma sistematica tal como el Museo Nacional de
Mujeres Artistas (National Museum of Women in the Arts, NMWA), ubicado en Washington,
D.C.

4. Discusion

Desde todos los agentes de socializacion recibimos constantemente mensajes estereotipados,
diferenciados acerca de lo que se espera de hombres y mujeres, lo que hace que se perpetien
los modelos tradicionales de masculinidad y feminidad. Estos planteamientos quedan reflejados
de forma indirecta en educacion. El intermediario a través del cual este procedimiento se
perpetua en Educacion Plastica son los libros de texto.

El articulo muestra la extraccion de datos y comparacién de las distintas obras de arte que

aparecen en los libros de texto y cuadernos escolares referenciados, de la asignatura de
Educacién Plastica y Visual de Primer y Segundo Ciclo de Primaria.
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Tras estudiar y analizar libros de distintas editoriales y cursos asi como de diferentes anos de
edicion se ve cuanto y de qué manera sale representada la figura femenina frente a la
masculina en las obras que muestran ademas del sexo predominante de los autores de las
mismas que aparecen de alguna manera en los libros de texto.

5. Conclusiones

El estudio nos muestra la notable diferencia en cuanto a la presencia de aportaciones
realizadas por artistas femeninas en las diferentes manifestaciones artisticas en los libros de
texto de Educacion Plastica y Visual de Primer y Segundo Ciclo de Educacién Primaria.

De las ochenta obras que comprenden el estudio, sesenta y siete han sido realizadas por
hombres, que corresponde a un 96%, frente a un 4% de las realizadas por mujeres, sin duda la
diferencia es demasiado amplia como para mantener una posicion objetiva de aportaciones
hechas por mujeres en el ambito artistico.

Del mismo modo se puede decir que aunque casi el total de los artistas que aparecen en los
libros analizados son hombres, la mayoria de las representaciones, comparando las figuras de
hombres y mujeres, son representaciones femeninas, en una relacién inversamente
proporcional entre realizacién y representacion.
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1. Introduccioén

En los dibujos infantiles no solo se puede observar una figura sencilla que nace de un acto
placentero para los nifios, sino que nos dan detalles de sus pensamientos y del modo de
resolver problemas. Como defiende Goodnow “los dibujos, en cierto modo son como una
cumbre de un iceberg... Si los podemos entender mejor, obtendremos una mejor comprension
acerca de los nifios y del desarrollo en general” (Goodnow, 1983, p. 12). Cuando nos
aproximamos al dibujo de los nifios, nos damos cuenta de inmediato de que forma parte
importante del proceso evolutivo integral de la persona y que tiene un gran valor expresivo y
artistico. “Cada dibujo muestra los sentimientos, la capacidad intelectual, el desarrollo fisico, la
aptitud perceptiva, el factor creador implicito, el gusto estético, e incluso el desarrollo social del
individuo” (Lowenfeld, 1961, pp.23-24). Cabe destacar que la reproduccién del objeto que
realiza el niflo es mas pobre de lo que realmente el nifio sabe sobre él, pues se conforma con
una representacion simbdlica, ademas las dificultades técnicas le limitan a reproducir los
aspectos mas sencillos (Cabezas, 2007).

El cuerpo es la Unica parte del mundo que es al mismo tiempo sentida desde el interior y
percibida en su superficie. Como yo me siento organicamente y cémo yo me percibo como
objeto, son dos experiencias diferentes pero inseparablemente vinculadas entre si (Meili-
Dworetzki, 1979, p. 15).

Desde la mas temprana infancia en la que se comienza a dibujar, el objeto preferido y visible
en todas las producciones de los nifios es la figura humana. “El dibujo de la figura humana se
sitia entonces al mismo nivel que el dibujo en si mismo” (Meili-Dworetzki, 1979, pp. 67-68). Es
por este motivo por el que se ha escogido la figura humana como objeto de estudio en este
trabajo de investigacién. Se pretende analizar las caracteristicas de las etapas por las que el
dibujo infantil evoluciona, indicando en tablas los atributos presentes en los dibujos de cada
franja de edad. También se propone conocer los rasgos diferenciales particulares de los nifios
y de las nifias para profundizar en cémo evoluciona el dibujo de la figura humana dependiendo
del género. Basandonos en las etapas propuestas por grandes autores como Luquet (1981) o
Lowenfeld (1961), se examinaran e interpretaran las producciones de los alumnos y se
comprobara si dichas etapas se corresponden con el desarrollo artistico de los nifios. Para ello
se profundizara en dibujos realizados por nifios y nifias de tres, cuatro y cinco afios.

Comprendiendo la forma en que un nifio dibuja y los métodos que usa para retratar su
ambiente, podemos penetrar en su comportamiento y apreciar la complejidad y las variaciones
que tienen lugar en el proceso mediante el cual el nifio crece y se desarrolla (Lowenfeld, 1961,

pp.38).
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2. Materiales y metodologia

Este trabajo se ha realizado a partir de una metodologia cuantitativa. Han participado 121
alumnos de un Centro. Entre ellos encontramos 40 alumnos del primer curso de tres afos, 42
de cuatro afios) y, 39 alumnos cinco afios. Se les pidid a los alumnos que dibujaran una
persona sobre el folio en blanco. Una vez obtenida la muestra se calculé la edad exacta de
cada nifio cuando realizé el dibujo, se ordenaron cronolégicamente y por género, se
digitalizaron para insertarlos en la tabla donde quedd recogida la presencia y ausencia y la
forma de dibujar de cada una de las partes evaluadas con el principal objetivo de conocer si
existen diferencias entre los nifios y las nifias a la hora de dibujar la figura humana.

La tabla usada para la recogida de informacion se ha realizado en funcion de los parametros
siguientes: cabeza, pelo, ojos, nariz, boca, orejas, brazos, manos, dedos de las manos,
piernas, pies o dedos de los pies. Todos ellos pretender recoger informaciéon sobre la
capacidad perceptiva de los nifios y nifias con una funcién de conocimiento basicamente
imaginativa y creativa (Read, 1969; Lowenfeld, 1961) asi como el desarrollo de su pensamiento
visual y funcién, basado en el pensamiento visual y creativo (Arnheim, 1976; Eisner, 1995;
Gardner, 1982),

El estudio combina un enfoque cualitativo, utilizando sistemas de investigacion descriptiva y
tedrica. “La investigaciéon en Educacion Artistica, se desenvuelve con una amplia variedad de
enfoques, orientaciones y metodologias, porque el aprendizaje artistico es una actividad
sumamente compleja en la que intervienen de manera decisiva aspectos perceptivos,
cognitivos, experienciales y contextuales, y porque en la interpretacion de los fenédmenos
artisticos concurre una amplia variedad de disciplinas” (Marin, 2006, p.464).

Este proceso se ha hecho con las tres edades trabajadas con el objetivo de estudiar si existen

diferencias entre las representaciones de un género con las del otro, dentro de una evolucién
breve de los tres a los cinco afios.

3. Resultados

Como ya hemos planteado el objetivo es profundizar en los dibujos de los dos géneros para
estudiar si existen diferencias entre ellos. Gracias a estos graficos de lineas vemos cémo los
dibujos de los nifios y de las nifas van evolucionando a lo largo de las tres edades de
Educacién Infantil. Se han seleccionado los graficos que parecen mas interesantes para
abordarlos en este momento.

En primer lugar vamos a analizar los nifios que dibujan la cabeza proporcionada al resto del
cuerpo. Se ve una progresion en la que cada vez mas nifios y nifas la dibujan en proporcién. A
los tres afios es la principal parte del cuerpo, es de la que primero se toma conciencia y le
atribuyen gran importancia visual y funcional.
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Grafico 1. Evolucion de la cabeza proporcionada
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El pelo es algo més frecuente encontrarlo en las nifias, aunque las diferencias son escasas. La
forma en como dibujan el pelo si que difiere entre los nifios y las nifias. Estas prefieren dibujar
melenas largas mientras que los nifios dibujan el pelo corto.

Grafico 2. Evolucion de la presencia de pelo
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Los ojos son una parte del cuerpo que esta presente en todos los dibujos de las nifias. En
cambio, en los nifios de cuatro afios desciende hasta el 94% y vuelve a crecer a los cinco
alcanzando el 100%. Desde los ojos reciben la mayoria de informacion del exterior y general
conocimiento visual de forma perceptiva, de ahi deriva la importancia en su representacion.
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Grafico 3. Evolucion de la presencia de los ojos
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Las pestanas y las cejas son mas frecuentes en los dibujos de los alumnos de tres afios y en
los dibujos hechos por las nifias. Probablemente esto se deba ya a los tres afios la parte del
cuerpo que se estudia en el curriculo es la cabeza.
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Grafico 4. Evolucion de la presencia de las pestafias
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Grafico 5. Evolucion de la presencia de las cejas
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Este grafico nos muestra que las orejas son mas comunes entre los dibujos realizados por las
nifias de tres afios. A los cuatro afios los valores de nifios y nifias se asemejan, mientras que a
los cinco afios el porcentaje de nifas que las dibujan disminuye y el de nifilos se mantiene.

Grafico 6. Evolucion de la presencia de las orejas
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La presencia de nariz en los dibujos masculinos ha crecido de forma sostenida. Es en el caso
de las nifias en el que se encuentra un pico que alcanza mas del 90% a los cuatro afios y
desciende a los cinco consiguiendo unos valores inferiores que a los tres afios e igualandose
con el maximo porcentaje de los nifios.

Grafico 7. Evolucion de la presencia de la nariz
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La gran mayoria de las nifias de las tres edades estudiadas dibujan la boca. A su vez, también
es muy frecuente encontrarla en las representaciones de los nifios a pesar de que se encuentra
una disminucion a los cuatro afos. La boca es el érgano que les permite alimentarse y desde
las pocas horas de vida hacen uso de ella. Asi que la boca junto a los ojos son los 6rganos
mas importantes para los nifios pues a partir de ellos conocen su alrededor y satisfacen sus

necesidades.
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Grafico 8. Evolucion de la presencia de la boca
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En cuanto a los brazos, la linea de nifios y nifas mantiene una forma semejante, aunque
siendo superior en el género femenino. A los cuatro afios disminuyen las cifras comparandolas
con la edad de tres afos y, recobra importancia a los cinco. Los nifios y nifias gracias a las
extremidades superiores se comunican con los demas y pueden alcanzar objetos generando
conocimiento a partir de la manipulacion.

Grafico 9. Evolucion de la presencia de brazos
proporcionados
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La presencia de las manos va creciendo a medida que pasan los afios en ambos sexos. Como
se viene demostrando con otras partes del cuerpo, en cuanto a la presencia de las manos, es
mas frecuente encontrarlas en los dibujos femeninos.

Grafico 10. Evolucidn de la presencia de manos
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Dibujar los cinco dedos no es habitual entre los alumnos de Educacién Infantil. Tanto en nifios
como en nifas los valores son bajos y siguen el mismo proceso, llegando a valores mas altos
las nifias a los cinco afos.

Grafico 11. Evolucidn de la presencia de los cinco dedos
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Las piernas, junto a la cabeza son las primeras partes que aparecen en las representaciones
infantiles. Vemos que las nifias de tres y cuatro afios consiguen un porcentaje algo superior a
los nifios, que se equipara a los cinco afios con los nifios, llegando al 100 %.

Grafico 12. Evolucidn de la presencia de las piernas
150
100 W
X /8 —o—NINOS
50 —8—NINAS
0
3 ANOS 4 ANOS 5 ANOS

La evolucion de la presencia de los pies es igual en nifios y en nifias, teniendo cifras muy
semejantes en el transcurso de las tres edades.

Grafico 13. Evolucidn de la presencia de los pies
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La presencia de los dedos de los pies es un tanto curiosa. Comienza a los tres afios con
valores relativamente altos. A los cuatro afos disminuye entre las nifias y alcanza valores algo
mas superiores entre los nifios.
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No encontramos ningun dibujo de alumnos de cinco afios en el que estén presentes los dedos
de los pies. El motivo de esta disminucién se debe a los tres afios los nifios interactian con sus
pies tocandolos y jugando con ellos, a partir de esta edad dejan de hacerlo.

Grafico 14. Evolucidn de la presencia de los dedos de
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4. Discusion

El dibujo de la figura humana ayuda a verificar que el desarrollo de las nifias sobre la
estructuracion del esquema corporal esta mas avanzado que el de los nifios. Al dibujar la figura
humana ambos representan la imagen que tiene de su propio cuerpo, la representacién que
hace de las diferentes partes lleva implicito su reconocimiento tanto en un mayor nimero de
partes que las del nifilo como en una mejor representacion cualitativa de las mismas.

Tanto la nifia como el nifo dibujan lo que sabe y para ello hace uso del conocimiento visual y
del funcional, es decir a través de la percepcion visual capta la realidad que le rodea, la
selecciona, la ordenay reelabora los datos sensoriales y visuales, le da significado a la
informacion (Alcaraz y Guma, 2001). A partir de la experiencia y a partir del contexto construye
la percepcion del entorno (Crotti y Magni, 2007), siendo la nifia mas precisa en todo el proceso
perceptivo y de representacion.

Tanto los resultados como los graficos, desvelan las diferencias existentes entre los dibujos de
la figura humana realizados por nifios y los hechos por el género femenino. En muchos de los
items evaluados queda claro que el tanto por ciento de la muestra femenina es superior a la
masculina. Estos items son: el uso de todo el espacio del folio, la cabeza proporcionada, la
presencia de ojos, de las pestafias y las cejas, la boca y la nariz. También de los brazos y
manos proporcionadas. En los graficos se contempla que los resultados de otras partes del
cuerpo son muy semejantes en los dos sexos, como pueden ser el uso de formas
redondeadas, la presencia de pelo, de las orejas y de los dientes. Asi mismo, la apariencia de
cuello, de los cinco de dos de las manos, de piernas, de los pies y de los dedos de estos.

El género masculino, a su vez, cuenta con unos datos mas altos en la presencia de las
articulaciones. Es curioso que en los dos géneros los resultados caigan significativamente en
algunas partes del cuerpo cuando, en principio, deberia ascender el numero de sujetos que
dibuja dichas partes. Una muestra de ello podria ser la presencia de pestanas, cejas y los
dedos de los pies que son mas frecuentes en los tres afios que en los cuatro y cinco.
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5. Conclusiones

Cuando un nifio es capaz de plasmar en una imagen su propia representacion de la figura
humana es porque toma consciencia de las partes que componen su cuerpo, no solo
observandolas sino también utilizandolas. Una vez que conoce que su cuerpo cuenta con
ciertas partes se ponen en marcha los procesos cognitivos que permiten representar la figura
humana en la hoja de papel. Por lo tanto, gracias al conocimiento funcional, el dibujo de la
figura humana va evolucionando. Los resultados de esta investigacion desvelan que las nifias
que han participado en la muestra son capaces de llevar a cabo todo este proceso antes que
los nifos.

La conclusién mas importante a la que se ha llegado en este estudio, es que las nifias cuentan
con habilidades perceptivas y representativas mejores que el sexo masculino. Esta misma
solucién la obtuvieron Weigh-Jen Chen y Larry A. Katner (1996). Este resultado se puede
deber a que el desarrollo de las estructuras cerebrales de los dos géneros es diferente. En el
caso de las nifias, los dos lébulos cerebrales evolucionan de forma compensada, mientras que
en los nifios la parte derecha del cerebro progresa mas rapidamente que la izquierda. Por lo
tanto, las diferencias cognitivas entre nifios y nifias estan presentes en el ambito del arte
infantil, concretamente en el dibujo de la figura humana. Profundizando en esta conclusion,
observamos que los nifios son mas competentes que las nifas en la representacién de las
articulaciones en brazos y piernas. En el resto de partes del cuerpo evaluadas los resultados se
equiparan o son mas elevados entre las nifias.
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1. Introduccion

El trabajo que aqui presentamos se corresponde con una reflexién conceptual y es fruto de un
posicionamiento que comenzamos a definir en Autor 1 (2009, 2012) y Carrillo y Autor 1 (2011).

Las areas de Educacién Matematica y de las Ciencias Experimentales son relativamente
recientes y todavia buscan establecer su identidad como comunidades legitimas,
independientes, académicas y cientificas. La tendencia inicial habitual consistia en importar
elementos metodoldgicos de otras ciencias, con un desarrollo anterior a las nuestras, sin una
reflexion profunda acerca de su validez y aplicabilidad para que se adecuen a la naturaleza de
los fendmenos educativos que estudiamos.

Las investigaciones que solemos realizar dentro de nuestras respectivas ciencias suelen
desarrollarse bajo una estrategia metodolégica de naturaleza cualitativa. Aunque ya no se duda
acerca de la calidad de la investigacién en el ambito social desarrollada, sin embargo, sigue
evidenciandose cierto caos que exige una continua clarificacion y fundamentacion
metodoldgica. Schoenfeld (2008) ilustraba esta situacion de la investigacién contemporanea,
basandose en la clasica frase del personaje Polonio en la obra literaria Hamlet (“Though this be
madness, yet there is method in't’), y transformandola en la siguiente: “though this be method,
yet there is madness in't’ (p. 467).

Un aspecto en el que este desorden es evidente es el que respecta a la terminologia
metodoldgica utilizada, caracterizada por ser compleja, confusa y, en ocasiones, controvertida.
En algunos casos, la terminologia es ambigua en el sentido de que se hace uso de un unico
término para referirse a elementos diferentes, como por ejemplo ocurre con ‘método’. En otros
casos, se suele hacer uso de una terminologia variada para referirse a un mismo elemento
metodoldgico; asi, por ejemplo al Estudio de Caso se le suele denominar método, estrategia de
investigaciéon o disefio de investigacién, entre otros. El principal problema que genera esta
situacion es la dificultad para identificar la naturaleza de cada elemento metodoldgico y el papel
que poseen en el proceso de investigacion.

Esta confusién metodolégica genera dificultades en la identificaciéon del rol que cada elemento
juega en el proceso de investigacion. En muchos de los trabajo presentados en nuestras areas,
el apartado de metodologia se redacta como una compilacién de elementos sin que aparezca
reflejado el proceso seguido y el papel que ha jugado en su investigacién. Asi, hemos
constatado como en ocasiones se hace una descripcion de como se ha realizado la
investigacién, y sin embargo, no se explicita el paradigma adoptado (aunque pueda estar
implicito). Este elemento esta en intima consonancia con la formulacién y concrecion de los
objetivos y con la determinaciéon del proceso a seguir. Por tanto, nos planteamos hasta qué
punto los investigadores somos conscientes de la relevancia del paradigma en nuestro proceso
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de investigacién y de su repercusion en la valoracién de la validez de los resultados obtenidos.
Esta situacion seria extensible a cualquiera de los demas elementos metodolégicos, sobre los
cuales hablaremos en este trabajo, con los que a veces parece que se produce una mera
adscripcion a una u otra etiqueta sin una verdadera conciencia y aceptacién de los
posicionamientos metodolégicos que suponen.

En este trabajo pretendemos aportar una reflexion conceptual que nos permita concretar los
elementos fundamentales en la investigacion de naturaleza cualitativa, discutiendo su
naturaleza metodoldgica y el papel que juegan en el proceso de investigacion. Esta reflexion la
conducimos mediante términos concretos como Método, Estudio de Caso, Grounded Theory o
Entrevista, pero considerados como representativos de una clase mas amplia a la que
pertenecen y a la que pretendemos dotar de significado. Finalizamos este trabajo
proporcionando un esquema organizativo de estos elementos, como consecuencia de la
reflexion en las areas de conocimiento anteriormente indicadas. Con esta propuesta
pretendemos contribuir con elementos tedricos que susciten el debate de esclarecimiento
terminolégico, tan necesario en este campo.

2. Situando la complejidad

En multitud de comunicaciones de trabajos experimentales es habitual identificar una ausencia
de explicitacion del paradigma de investigacion utilizado. En su lugar, se suele indicar si la
investigacion es de naturaleza cualitativa o cuantitativa. En esta situacion cabe plantearse la
siguiente pregunta: Es siempre necesario en una investigacion explicitar el paradigma o es
suficiente con asumir la diferenciacion entre investigacion cualitativa y cuantitativa? En caso de
que la respuesta sea afirmativa, habra que justificar cual es su papel en la investigacién y qué
caracteristicas lo definen con el fin de que, como investigadores, tengamos elementos para dar
cuenta de dicho paradigma.

A los lectores les puede resultar familiar términos como Estudio de Caso, Grounded Theory y
Entrevista. ; Son elementos de la misma naturaleza? De la lectura de diversas publicaciones de
metodologia se desprenden los tres siguientes interrogantes que presentamos a continuacion,
que van a servir para estructurar la presente reflexion conceptual:

1. El Estudio de Caso ;Es un método de investigacién o un disefio de investigacion?
2. La Grounded Theory ¢ Es un método de investigacion o una perspectiva metodolégica?
3. La entrevista: ;Se trata de una técnica o de un método de recogida de informacion?

3. ¢Paradigma o diferenciacion entre investigacion cualitativa
versus cuantitativa?

El paradigma es un esquema tedrico, un modo de percibir y comprender el mundo, que nos
lleva a identificar determinadas areas problematicas e implica también una determinada forma
de acercarse a ella, para analizarla e interpretarla. Segun Bassey (1999), el paradigma podria
definirse como:

“Una red de ideas coherentes sobre la naturaleza del mundo y de las funciones de los
investigadores que, aceptadas por una comunidad de investigadores, condicionan las pautas
de razonamiento y sustentan las acciones en la investigacién” (Bassey, op. Cit., p. 42).

Lo que subyace a esta definicion es que todos los paradigmas expresan una interpretacion
particular de la realidad (perspectiva ontoldgica), un posicionamiento sobre cémo podemos
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conocer la realidad y cuél es la base de nuestro conocimiento (hace referencia a la perspectiva
epistemoldgica), y que incluyen un conjunto de modelos, reglas, técnicas y métodos de
investigacién. Podemos decir, entonces, que el paradigma incluye tres elementos, como refleja
la figura 1: una perspectiva ontolégica, una perspectiva epistemoldgica y una perspectiva
metodoldgica consecuente.

Una interpretacicn Un posicionamiento Un conjunto de
narticular de la sobre como podemos modelos, reglas y
realidad conocer la realidad y métodos de
cudl es |a base de investigacion
nuestry conocmiento part culares
Perspectiva Perspectiva Perspectiva
ontoldgica epistemaolagica metedoldgica

Figura 1: Elementos que definen el paradigma de investigacion

En la literatura se sefiala la proliferaciéon de paradigmas a la que estamos asistiendo en el
campo de la investigacion educativa (Lather, 2006). Esta puede ser la razon por la que en la
actualidad no exista un claro acuerdo sobre cuales son y como se definen. Bassey (1999)
realiza la distincion entre los paradigmas interpretativo y positivista, mientras que otros autores,
como Latorre et al. (1996) y Ernest (1998), afiaden un tercero al que denominan Critical
Theory. Con independencia de la clasificacion que se siga, Santos (2002) visualiza dicha
tipologia como parte de una dimensién continua definida por sus extremos antagénicos en el
sentido que se indica en la figura 2 respecto de las perspectivas ontolégicas y epistemoldgicas.

Perspectiva Realismo —p Relativismo
ontolégica

Perspectiva Objetividad —l Subjetividad
epistemoldgica

- Control de variables - Centro: significado humano
perturbadoras de la vida social
Perspectiva - Relaciones causas- P> | _\/zlorala comprension y la
metodolégica efectos explicacion
- Comprobar hipotesis de - Comprender comportamiento
partida en contextos

Figura 2: Caracteristicas del paradigma en sus dos valores extremos (Santos, 2002)
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Desde esta perspectiva, en un extremo encontramos un posicionamiento ontolégico realista,
segun el cual el investigador considera que existe una verdad objetiva, externa e independiente
del hombre, la cual es posible conocerla y expresarla a través de los resultados de la
investigacion (Objetividad).

Bajo este posicionamiento, tiene sentido seguir un abordaje metodolégico que priorice el
control de variables perturbadoras, la identificacion de relaciones de tipo causa-efecto y
pretenda la verificacion de hipotesis.

En el extremo opuesto, un investigador asumira una posicion relativista de la realidad, segun la
cual considera la existencia de multiples realidades situadas resultantes de la construccion
humana. En consecuencia, este investigador considerara que los resultados de su trabajo es
una construccién personal, consecuencia de su interpretacion, a través de la cual reconstruye
los significados puestos en juego durante la interaccion con el fendmeno de estudio.
Consecuentemente, el interés por la comprension y explicacion, frente a la prediccion, y la
identificacién de los significados que se ponen en juego en un contexto particular son aspectos
que caracterizan el abordaje metodolégico desde este posicionamiento.

Como deciamos, es habitual constatar en diversos articulos y comunicaciones la ausencia
explicita al paradigma, considerando suficiente ampararse en la distincién entre investigacion
cualitativa y cuantitativa. No obstante, cabe preguntarse si sus autores son realmente
conscientes de lo que subyace a estos términos. Parece que se recurre a esta distincion
cuando se considera como rasgo distintivo de la investigacion el uso de la cuantificacion
principalmente durante el analisis de datos. En la figura 3, se presentan las asunciones que
subyacen a ambas estrategias de investigacion segun Bryman (2012).

Investigacion Cuantitativa Investigacion Cualitativa
Orientacion principal . L . L
sobre el rol de la teoria Ded}Jctlvo. comprobacién de Indu’ctlvo. Generacioén de
teorias teoria

en la investigacion

. L, Modelo de las Ciencias
Orientacion

epistemolégica Natgrales, Positivismo en Interpretativismo
particular.
Orientacion ontolégica | Objetivismo Construccionismo

Figura 3: Diferencias fundamentales entre las estrategias de investigacion cuantitativa y cualitativa (Bryman, 2012)

Como Bryman (op. Cit.), indica, parece que la investigacion cualitativa esta mas interesada en
la generacién de teoria que en su comprobacién, y sin embargo, hay investigaciones que
siguen este segundo objetivo. Hay otras investigaciones que poseen una perspectiva
ontoldgica realista y, sin embargo, no utilizan cuantificacion o su presencia es escasa. Se trata,
por tanto, de una distincion orientativa pero es limitada a la hora de proporcionar una
caracterizacion y fundamentacion del propio estudio.

En la investigacién social, el investigador es una variable mas de la investigacion (Bassey,
1999) por lo que consideramos que este deberia hacer explicitas sus asunciones y las posibles
influencias de estas sobre el modo en que los datos son recogidos y analizados. Esta postura
es denominada en la literatura metodolégica como reflectivity (Hammersley & Atkinson, 1995;
Stake, 2005) y consideramos que es el compromiso del investigador por explicitar el
paradigma, frente al uso de los adjetivos cualitativo y cuantitativo, lo que promueve dicha
reflectivity.
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4. ; Qué es el Método?

Los tres interrogantes planteados anteriormente ponian de relieve la controversia existente
alrededor de tres elementos metodoldgicos concretos: el Estudio de Caso, la Grounded theory
y la Entrevista. A priori, puede intuirse que son diferentes; sin embargo, en las tres preguntas
se planteaba la posibilidad de que fueran considerados como un método. Si eso fuera asi,
entonces habria que cuestionarse, por un lado, el significado del término método y, por otro, si
tales elementos juegan el mismo papel en el proceso de investigacion.

En Carrillo y Munioz-Cataldn (2011) abordamos la caracterizacién de la naturaleza de los
métodos cualitativos y recogiamos la constatacion de que se asume que el investigador que
hace uso de estos métodos sostiene, por un lado, la existencia de multiples realidades
situadas, resultado de la construccion humana, y, por otro lado, que concibe el conocimiento
como resultado de la interpretacion de los significados construidos en la interaccién (Bryman,
2012; Ernest, 1998; Pirie, 1998; Santos, 2002). Esta descripcién se corresponde con las
perspectivas ontolégicas y epistemoldgicas del paradigma interpretativo (Bassey, 1999).

Sin embargo, estos métodos cualitativos son también utilizados en estudios realizados desde el
paradigma positivista. Segun Ernest (1998), la raiz de este problema radica en una incorrecta
asociacion entre método y metodologia. Desde la Educacién Matematica y de las Ciencias, los
consideramos que los métodos son las técnicas utilizadas para la recogida y el analisis de
datos y suponen un enfoque especifico y particular. Se diferencia asi de la definicion
proporcionada en el ambito de la investigacion social, donde se restringe al proceso de
recogida de datos (Bryman, 2012). La metodologia, sin embargo, tiene un enfoque mucho mas
amplio y podria considerarse como una teoria de métodos, que abarca ‘los fundamentos
tedricos subyacentes y el conjunto de asunciones epistemoldgicas (y ontolégicas) que
determinan el modo de ver el mundo y, por tanto, la eleccién de los métodos de investigacion’
(Ernest, 1998, p. 35).

Desde esta diferenciacion, ¢podria considerarse que el Estudio de Caso es un método? La
respuesta es que no. En el contexto de un Estudio de Caso, se utilizan diversos métodos de
recogida y analisis de datos, pero incluye otros aspectos como el caso, propiamente dicho, y
una perspectiva de como acercarse al estudio de ese caso. Tampoco podriamos decir que la
Grounded Theory es un método. En el marco de este elemento metodolégico, es posible
emplear una variedad de métodos de recogida de informacion y se sugiere el uso del Método
de Comparaciéon Constante para el analisis de datos. No obstante, asumir trabajar bajo esta
perspectiva supone asumir determinadas asunciones que trasciende a la mera aplicacién de
métodos. La Entrevista es el Unico de los tres elementos destacados que encaja con la
definicion proporcionada. Desde esta perspectiva, entendemos que el término de técnica seria
sinénimo al de método.

5. La naturaleza de la Grounded Theory como elemento
metodolégico

Para poder identificar la naturaleza de este elemento metodolégico es necesario aportar
algunas de sus caracteristicas particulares que presentamos a continuacion.

La Grounded Theory fue presentada en 1967 en el libro de “The Discovery of Grounded
Theory” por Glaser y Strauss en el area de la Sociologia, en una época caracterizada por el
contraste epistemoldgico entre el método hipotético-deductivo, orientado hacia la verificacion
de teorias, por un lado, y el método cualitativo inductivo, con énfasis en la generacién de
teorias, por otro lado. En su posicionamiento se defiende como objetivo principal el desarrollo
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de teorias que emergen (y, por lo tanto, se fundamentan) directamente de los datos, durante el
proceso de investigacion.

La Grounded Theory hunde sus raices en el Interaccionismo Simbdlico de Blumer y Mead,
segun el cual el investigador pretende conocer cudles son los significados que los distintos
grupos sociales asignan a los artefactos, gestos y palabras, que se producen en los procesos
de interaccion y a través de procesos de interpretacion. Por lo tanto, desde la Grounded
Theory, el investigador trata de conocer la realidad social como es construida por los
participantes.

Como los autores establecen un método especifico para conseguir el desarrollo tedrico,
mediante una conceptualizacién sistematica (el Método de Comparacion Constante), y existe
un software particular coherente con ella (MaxQDA), en ciertos contextos se ha considerado
reducida a un método de andlisis de datos. Sin embargo, las distintas publicaciones de sus
promotores (Corbin & Strauss, 2008; Glaser & Strauss, 1967; Strauss & Corbin, 1994) ponen
de relieve que no posee la misma naturaleza que un método de investigacion (ya sea de
recogida o de analisis), sino que es mucho mas. De hecho, existe un capitulo publicado en
1994 por Anselm Strauss y Juliet Corbin, dedicado exclusivamente a presentar una panoramica
general sobre sus “origenes, propdsitos, usos y contribuciones” (p. 273). Desde esta
perspectiva, trabajar desde la Grounded Theory supone asumir unas determinadas asunciones
ontoldgicas y epistemoldgicas, las cuales poseen entre otras, repercusiones importantes sobre
los métodos de recogida de informacion, como por ejemplo, el hecho de que los fenédmenos
sociales debe realizarse en su medio natural, evitando toda la artificialidad y sofisticacion que
caracteriza a los experimentos.

Por todo lo anteriormente expuesto, la Grounded Theory tiene méas sentido que sea identificada
con una metodologia, en el sentido definido en este trabajo. De hecho, los propios autores lo
definen asi:

Grounded Theory is a general methodology for developing theory that is grounded in data
systematically gathered and analyzed. Theory evolves during actual research, and it does this
through continuous interplay between analysis and data collection. (Strauss & Corbin, 1994, p.
273)

En ocasiones, el proceso de investigacién no sigue solamente un abordaje metodoldgico. Por
ejemplo, la Grounded theory, el Interaccionismo Simbdlico y la Perspectiva Dialégica del
discurso sostenian metodolégicamente la investigacion presentada en Mufoz-Catalan (2009,
2012). En ese caso, no tiene sentido afirmar que se siguen tres metodologias, pues la
metodologia de un estudio es unica. Asi, consideramos que “Perspectiva Metodolégica” es un
término adecuado para designar un tipo particular de elementos metodolégicos cuyas
repercusiones metodolégicas les hace adquirir rango de metodologia, como acabamos de
ejemplificar con la Grounded Theory y permiten concretar con mayor detalle el tercer elemento
caracterizador de un paradigma.

6. La naturaleza del Estudio de Caso como elemento metodolégico

En la literatura de investigacion se observa la utilizacion de una terminologia diversa para
referirse a los Estudios de Caso. Lo mas habitual es considerarlo como Método (e.g. Pérez,
1994), aunque también ha sido nombrado como Estrategia de Investigacion (Eisenhardt, 1989).
Sin embargo, el término que parece mas apropiado para indicar el rol que juega este elemento
metodoldgico en la investigacion es el de “Disefio de Investigacion” (Bryman, 2012), el cual da
nombre a otro tipo de elementos metodoldgicos, que a continuacion caracterizaremos.
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Un disefio de investigacion es un marco que guia el proceso de aplicacion de métodos de
investigacién. Aunque Bryman (2012) solo incluye el proceso de recogida de datos, nuestra
opcion es también incluir el proceso de analisis, en coherencia con cémo concebimos método
en nuestras areas, que también integra a los que permiten efectuar el analisis. La eleccion de
un determinado disefio refleja la prioridad que se le atribuye a determinados aspectos del
proceso de investigacion, como puede ser, siguiendo a Bryman (op. Cit.): la busqueda de
relaciones causales entre variables; la generalizacidon a grandes grupos de personas; la
comprensiéon del comportamiento y su significado en su contexto social especifico; o la
apreciacion temporal de un fendmeno social y sus interconexiones. Por ejemplo, el Estudio de
caso esta intimamente relacionado con la comprensién de los significados que se construyen
en los contextos sociales, pero también puede recoger un interés por dar cuenta del efecto de
la dimension temporal en el fendmeno estudiado. Asi, por ejemplo, existen estudios de caso de
naturaleza longitudinal (e.g. Mufioz-Catalan, 2009, 2012).

El disefio de investigacion juega un papel muy importante en la investigaciéon pues, por un lado,
da acceso al proceso de investigacion, permitiéndola valorar en su conjunto y, por otro lado,
permite evaluar los hallazgos obtenidos en términos de confiabilidad, replicacion, y validez
(reliability, replication y validity en inglés respectivamente).

Es posible encontrar en la literatura de investigacion un listado con los principales disefios de
investigacion. Se puede consultar Bryman (2012) para la investigacion en el ambito social,
Kelley y Lesh (2000) para el campo de la Educacion Matematica y de Ciencias. Sin embargo, a
no ser que el disefio seguido sea muy claro y reconocible por la comunidad de investigacion,
no siempre se tiene por qué disponer de una etiqueta especifica. Lo que si consideramos
importante es que el disefio siempre debe ser descrito con detalle y justificado en cuanto a las
decisiones adoptadas. Aun en el supuesto de que si exista, como ocurre con el Estudio de
Caso, este imperativo debe permanecer puesto que no existen dos casos de investigacion
iguales.

Una peculiaridad que caracteriza a los disefios en la investigacién social y educativa es que
deben ser flexibles, abiertos y en permanente definicion, debido a que los fendmenos que
estudiamos son cambiantes y altamente complejos por naturaleza. Es lo que en investigacién
se conoce como disefio emergente (Goetz & LeCompte, 1988). Todos los elementos del disefio
deben ser coherentes con los objetivos de investigacién, pero a su vez, deben adecuarse a las
caracteristicas particulares del caso y a las interacciones entre éste y el investigador (Colas &
Buendia, 1998). Se trata de dar cabida y poner de relieve la realidad como es vivenciada por el
investigador.

7. Conclusiones: del caos a una propuesta de orden

En los apartados anteriores hemos aportado una reflexidon conceptual orientada a diferenciar y
caracterizar los principales tipos de elementos metodolégicos que estan implicados en una
investigacion conducida con un enfoque cualitativo, identificandolos con la terminologia que
consideramos que mejor los definen. A través de los ejemplos considerados (Grounded Theory,
Estudio de Caso y Entrevista) han emergido los siguientes tipos: paradigma, perspectiva
metodolbgica, disefio de investigacién y método.

El grafico 4 presenta los tipos de elementos que definen la componente metodoldgica de un
estudio de abordaje cualitativo y los organiza para mostrar como se relacionan y la importancia
que tienen en el proceso de investigacion. Supone una organizacién valida para cualquiera de
los paradigmas adoptados.
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Figura 4: Organizacion de los tipos de elementos metodolégicos de una investigacion de abordaje cualitativo

Puede observarse, por ejemplo, que el paradigma es el primer elemento del que debe tomar
conciencia el investigador y del cual depende la coherencia de todos los demas. Ademas, que
las tres perspectivas se influyen mutuamente y que de esta relacion surge la definicién del
problema y los objetivos de investigacion. La siguiente elipse inscrita en el paradigma es la
correspondiente al Disefio del estudio, que supone un paso mas en la concrecién de la
perspectiva metodolégica adoptada, consecuencia de la necesaria interaccion con el fenémeno
social estudiado. Aunque sea frecuente tomar la decision de qué trabajo realizar en funcion de
un tipo de Disefio de estudio que pueda estar de moda, hay que tener en cuenta que este
depende del paradigma. Finalmente, también se pone de relieve que los métodos de recogida y
analisis contribuyen a especificar el disefio del estudio seguido y estan intimamente
relacionados entre si.

Este trabajo es fruto de un enfoque exigente respecto de la explicitacion del proceso
metodoldgico seguido en nuestras investigaciones. Hemos adoptado la filosofia que subyace a
la expresion de “Where is the why” de Leone Burton (2002), segun el cual damos tanto valor a
describir ‘como’ realizamos la investigacion, como al analisis del ‘por qué’ lo hacemos de una
determinada manera. Solo asi podremos tomar conciencia de los elementos metodolégicos
utilizados, del papel que han jugado en nuestras investigaciones y, en definitiva, de la validez
de los resultados obtenidos.
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1. Marco teodrico

Nuestra sociedad vive cambios rapidos e intensos que exigen innovaciones educativas de
similar envergadura. Este desafio implica que la sociedad sea transparente, abierta e
integradora para que se produzca "un proceso de cohesién social dado que, si esto no ocurre,
existe el riesgo de que se excluya socialmente a este colectivo. Por tanto, la integracion de los
grupos minoritarios es un reto importante para las sociedades plurales" (Barrios-Valenzuela &
Palou, 2015, p. 408). Desde esta perspectiva, implica luchar contra las desigualdades, el
racismo y los prejuicios sobre las personas de origen inmigrante en un contexto plural (Palou,
2010).

Nuestras escuelas al igual que la del resto de paises colindantes, estan experimentando una
profunda transformacion por la creciente presencia de alumnos de otras culturas. Por ello,
dentro del ambito educativo muchos autores emplean los términos de escuela intercultural y de
Educacion Intercultural como una forma de asumir el modelo educativo basado en la relacion
de valores culturales diferentes en la practica educativa, mientras que la multiculturalidad seria
la descripcion de la situacién de convivencia de varias culturas en el mismo espacio educativo
(Aguado, 2003. Citado en Leiva, 2012).

La educacion intercultural busca la integraciéon del inmigrante en la sociedad de acogida. Pero
no cualquier integracién, si no aquella que le permita conservar los valores basicos de su
cultura. Llevar esto a la practica implica introducir cambios que no solo afectan al lenguaje, sino
también a los contenidos educativos en las aulas y en los medios de comunicaciéon social
porque construir una “nueva” sociedad no es tarea solo de la institucién escolar, sino es una
responsabilidad compartida por el conjunto de la sociedad (Soriano, 2007)

Es por ello que los profesionales de la educacion, ciertamente, son los primeros que deben
formarse para una educacion intercultural que armonice una verdadera educacion equitativa
para todos con el respeto debido a las diferencias culturales; equilibrio, éste, aun inmaduro
incluso en la concepcidon mental de tedricos y practicos que tratan de abordar actualmente la
deseable educacion en el ambito de la diversidad cultural (Soriano, 2007).

Si nos centramos en el juego dentro del contexto educativo, este llega a ser una herramienta
pedagodgica muy eficaz, pues a través de este el aprendizaje se hace mas ameno. También las
relaciones sociales se hacen mas visibles pues se utiliza el contacto directo y fisico y eso hace
que potencie dichas relaciones.

Respecto a la perspectiva educativa del juego, desde la educacion fisica, Devis y Peird (2002.
Citado en Pérez Lépez & otros, 2009) apuestan por intercalar momentos de reflexion en las
practicas de clase. La principal finalidad de este hecho es que el alumnado llegue a ser
consciente de aquello que estd experimentando y, de este modo, lo incorpore no sélo de
manera motriz sino también cognitivamente; lo que permitira un mayor arraigo de dicho
aprendizaje.

Es por ello que se pretende llevar a cabo un estudio de caracter cualitativo con la finalidad de
conocer como afecta el papel del juego dentro del contexto escolar en las relaciones
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interculturales. En este trabajo se presenta la metodologia a seguir, asi como los instrumentos
que se disenaron para la recopilacion de datos.

2. Objetivos

- Conocer el grado de interaccion del alumnado de un determinado curso para asi saber
si a través del juego es posible fomentar las relaciones interculturales

- Describir y analizar las conductas relacionadas con el juego entre nifios/as de
diferentes culturas

- Observar si las interacciones que se produce entre el alumnado son diferentes en
funcién del juego planteado y en las distintas situaciones estudiadas.

3. Metodologia

Desde el punto de vista del modelo de investigacion, se optd por la observacién sistematica de
tipo descriptivo. Nos decantamos por este tipo porque nuestro objetivo es la descripcion y el
analisis de las conductas relacionadas con el juego entre el alumnado de diferentes culturas
que hay dentro del aula, y la metodologia observacional es idénea para analizar y describir ese
tipo de conductas.

El estudio desarrollado utiliza la observacion sistematica como método de investigacion. La
observacion sistematica, se da bajo normas concretas sobre un campo debidamente delimitado
y con una finalidad concreta (Garcia, Martinez y Ortega, 2008). Apoyandonos en Croll (2002),
podemos definir la observacion sistematica como un proceso por el cual un observador
desarrolla un conjunto de normas sistematicas para registrar y clasificar los sucesos que
ocurren en el aula. Ademas de acuerdo con Sabiron (2007) se puede clasificar como
descriptiva, pues observa para describir sucesos o conductas que suceden dentro del contexto
observable. Por lo tanto, la observacion sistematica ha sido la estrategia utilizada para el
trabajo de campo, pues se pudo observar de forma directa las relaciones sociales mediante el
uso de escalas de estimacion para describir las conductas y relaciones que se generan dentro
del aula y en ciertas asignaturas donde prevalece el juego. Tal como menciona Bunge (1979, p.
22) "se pretende observar la realidad del aula para asi ver y conectar cémo a través del juego
se puede fomentar las relaciones interculturales". Con esta estrategia se espera que los sujetos
observados manifiesten conductas que se haga ver que el juego potencia las relaciones
interculturales.

Los participantes han sido 47 alumnos/as de 6° de primaria de un colegio de Granada
(Espafia). Las asignaturas observadas han sido educacion fisica e inglés, ademas del patio del
recreo.

3.1. Técnicas e instrumentos

Dentro de este apartado se explica las técnicas e instrumentos que se han utilizado para llevar
a cabo la investigacion. Las técnicas que se usaron, para la obtencidn y el correspondiente
analisis, fueron la observacion sistematica, la sociometria y la grabacién de audio y video.
Estas técnicas fueron seleccionadas porque el propio tema de estudio lo requeria, ademas
podian recabar los datos suficientes para la investigacion.
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La primera técnica utilizada fue la sociometria, que permitié conocer las relaciones sociales que
habia dentro del aula para asi continuar con la observacién y grabacion, y profundizar en
aquellos aspectos y relaciones que podian ser de gran interés.

La principal técnica, y como se ha mencionado anteriormente, de esta investigacion fue la
observacion, pues se emplea para describir los acontecimientos que el investigador observa de
forma directa y sistematica, y a partir de dicha descripciéon, genera la interpretacion de
significado de la investigacion. De acuerdo con Hernandez-Sampieri, Fernandez- Collado &
Baptista (2015, p. 29),

La observacion tiene como primer objetivo explorar (ambientes, acciones, conductas,
comunidades) y como segundo objetivo se propone comprender procesos, relaciones, vinculos,
circunstancias, a la vez, encontrar problemas, acontecimientos relevantes o no habituales que
hacen parte de los hallazgos y que daran la posibilidad de generar un espiral de
comprensiones.

Algunos autores como Mead, Blumer y Goffman (citados en Bisquerra, 2004) afirman sobre la
observacion no participante que para poder captar la realidad desde el punto de vista de los
protagonistas, el investigador debe estar con el grupo con todas las actividades que realizan,
aunque no participe de forma activa. En nuestro caso, se observo las asignaturas de educacion
fisica e inglés, y el patio de recreo, que son los momentos en donde predominan los diferentes
tipos de juegos, tanto espontaneo como dirigido.

Otra técnica utilizada fue la sociometria, que esta caracterizada por el conjunto de
procedimientos para determinar y estudiar las relaciones sociales (Villanueva, Sorribes & Isert,
s/f).

Ademas se contd con la ayuda de grabaciones de audio y video que ayudaron como soporte
técnico para la observacion etnografica. Es uno de los instrumentos de auto-observacion mas
utilizados para conseguir una actuacion mas satisfactoria de la investigacion.

Para el disefio de los materiales, se tuvieron en cuenta autores que han dado por valido el
instrumento y que han sido adaptados para esta investigacion. El primero utilizado ha sido un
test sociométrico, pues es un procedimiento alternativo y complementario de la observacion
directa para evaluar las relaciones entre los companieros.

Este consiste en preguntar a todos el alumnado acerca del resto de los compaferos de su
clase y conocer asi, nivel de popularidad, amistad, entre otros aspectos (Diaz-Aguado & otros,
1995). El segundo instrumento utilizado fue la observacion en si. Se conté con la ayuda de una
escala de estimacion de tipo descriptivo donde se asigné previamente rasgos o caracteristicas
a estudiar dentro de los diferentes espacios que se pretendié evaluar (Patio de recreo, inglés y
educacion fisica) (Buendia & otros, 2010).

Para ello, se contd con la ayuda de grabaciones de video y audio, asi como la transcripcion del
texto. Para la escala de estimacion, se asignaron varias categorias que describian un rasgo de
conducta. La escala de observacion de aula se adaptd a partir de los instrumentos utilizados
por Aguado et al. (1999) y a partir del marco tedrico previo a la investigacion (Véase cuadro 1).
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Cuadro 1. Categorias de observacion y definicion de las mismas

Aunque se introdujeron algunas categorias mas tras la primera observacién que se realiz6. Se
utilizé la escala de tipo descriptiva pues la descripcidon del rasgo o caracteristica es mayor que
las de otro tipo, con lo que se evita que el observador asigne un significado personal a la
conducta observada (Buendia & otros, 2010).

El tercer instrumento utilizado y como complemento a la escala de observacién fue el registro
anecdotico (Buendia & otros, 2010) que permitié recoger informaciéon que de otra manera no se
podria registrar. Para ello se tomdé como referencias, anécdotas que nos comentaron los
docentes que sucedieron en algun momento y que fuese relevante para la investigacion.

Para analizar los datos recogidos se utilizé el software SPSS 20.0, ademas de Excel para
recoger los datos del test sociométrico en una matriz (Véase Imagen 1).
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Imagen 1. Matriz Sociométrica

Seguidamente se hace una relacién de las técnicas e instrumentos, con los objetivos
propuestos (Véase cuadro 2)

OBJETIVOS INSTRUMENTOS
General - Escala de estimacion
Describir v analizar las conductas relacionadas - Registro anecdético

con el juego entre nifios/as de diferentes culturas

Especifico - Test sociometrico
Describir v observar las relaciones o conductas - Escala de estimacion

que se generan enftre nifios inmigrantes v no
inmigrantes dentro del contexto escolar a raveés

del juego.

Especifico - Escala de estimacién
Detallar si las interacciones que se produce entre
el alumnado son diferentes en funcién del juego

planteado.

Cuadro 2. Relacién de las técnicas e instrumentos
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4. Resultados y conclusiones

Para el analisis del test sociométrico, se ha realizado una matriz sociométrica, mediante el
programa Excel, donde se ha podido recoger tanto los grupos de aceptacién como los de
rechazo. A partir de esta tabla de doble entrada y de las figuras de sociograma de aceptacion y
rechazo, se procedid a su interpretacion. En las imagenes 2 y 3 se puede ver los sociogramas
de aceptacioén y rechazo.

Con fines de manejo de datos, y por confidencialidad de la identidad de los sujetos
participantes en esta investigacién, se han codificado los datos utilizando las primeras letras de
su nombre.

Los nombres de los participantes se han colocado en el margen izquierdo de forma
descendente y en el margen superior de izquierda a derecha. Se han coloreado de negro las
casillas donde se cruzan el mismo nombre para que asi fuera mas facil su visualizacién. La
captura de las aceptaciones y rechazos de cada sujeto se realizan en forma horizontal (de
izquierda a derecha). Las aceptaciones se sefialan con color azul, mientras que las de rechazo
de color rojo.

Mediante las dos técnicas que se utilizaron para interpretar el test sociométrico se pudo ver que
las relaciones entre los alumnos del grupo observado eran buenas, pues todos tienen un gran
grupo de amigos y quieren jugar todos con todos. Aunque en el sociograma de rechazo se
puede ver como hay varios nifios/as con los que los demas comparfieros no quieren jugar.
Cuando se les pregunto en el test porqué, siempre contestaban porque hacian trampas. Esto
quiere decir que no es que exista mala relacion entre ellos, sino que a la hora de jugar no se
llegaban a entender por diversas razones, entre ellas se encuentra “el hacer trampas”.

En el sociograma de aceptacion (imagen 2) se puede ver que todo el alumnado tiene relacion
entre si. Existen compafieros donde su aceptaciéon dentro del grupo clase es mayor, vy
companeros quienes no tienen cierta aceptacion. Aunque lo destacable es que todos, de una
manera u otra, tienen una conexién con su grupo clase y no se queda ninguno aislado.

Imagen 2. Sociograma de aceptacion

ISBN: 978-1-943697-07-6 61



Research Foundations of the Social Sciences
José Gémez Galan, Eloy Lopez Meneses & Laura Molina Garcia (Eds.)

En el sociograma de rechazo (imagen 3) se puede destacar un dato muy significativo respecto
al género, pues la mayoria de los alumnos sefialan o rechazan a alumnos de su mismo sexo.
Todo esto puede ser debido, y tras la consulta de las preguntas que realizaron en el test
sociométrico donde se le preguntaba el porqué de sus respuestas, un porcentaje elevado era
por problemas a la hora de elegir el tipo de juego, los equipos etc.

Imagen 3. Sociograma de rechazo

En definitiva, esta técnica nos ha proporcionado una informacion valiosa sobre la dinamica y
funcionamiento de la clase. Todo esto nos ha permitido conocer las relaciones sociales para
asi realizar una observacion en los diferentes momentos mas preciso.

Para realizar una comparacion de las asignaturas se realizé un analisis paramétrico. Para ello
se conto con la prueba T-Student que evalla la diferencia significativa entre las medias de las
dos materias dentro de una misma variable dependiente, en nuestro caso, las variables de la
escala de estimacion.

Para conocer el nivel de igualdad de varianza, hemos analizado mediante el SPSS la variable
de agrupacién (en nuestro caso las dos asignaturas) y las variables a contrastar (Todas las
conductas recogidas en la escala de estimacién). Para poder interpretar los datos se debe
tener en cuenta:

- P-Valorz a Aceptar HO= Las varianzas son iguales

- P-Valor< a Aceptar H1= Existe diferencia significativa entre las varianzas

Para ello se hizo un cruce de informacién entre las asignaturas y el patio de recreo (Educacion
Fisica- Inglés; Recreo- Educacion Fisica; Recreo- Inglés).

A continuacion se muestran las conclusiones que se han obtenido del analisis exhaustivo de
los datos obtenidos de la investigacion. Para que se haga constancia de dichas conclusiones,
se adjunta tablas estadisticas a lo largo de la explicacion.
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Dentro del grupo-clase, las relaciones sociales entre el alumnado del grupo investigado son
buenas en general. Existen algunas discrepancias entre algunos alumnos por el tema del
juego, pues algunos hacian trampas y a otros no les gustaba. Ademas por el tipo de juego,
pues algunos les gustaba jugar a un tipo de juego que a otros comparieros no les llegaba a
gustar. Aunque en general, las relaciones entre ellos son buenas. Confrontando con el marco
tedrico, se puede decir que la convivencia dentro del aula es buena, y que las relaciones
sociales que se producen dentro de esta, mejoran y hacen que los alumnos aprendan a vivir
juntos. Siguiendo las ideas de Soriano (2007) aspirar a convivir en una sociedad multicultural
implica idear y practicar una pedagogia capaz de dotar a quienes se educan de unos valores
que primen la relacién entre personas. Es por ello, que el docente de esta clase, a través de los
juegos, fomenta la educacién intercultural.

Dentro del aula existen dos tipos de identidades que se han de tener en cuenta para la
convivencia: la identidad personal y la grupal. Como menciona Bartolomé & Cabrera (2002, p.
31) “la identidad personal es basicamente producto de las culturas que nos socializan, mientras
que la identidad cultural se fundamenta en el sentido de pertenencia a una comunidad”. Es por
ello que estas dos identidades se deben de trabajar constantemente para que las relaciones
sociales mejoren. Tras el uso del test sociométrico como instrumento de la investigacion, se
estima conveniente y es de vital interés utilizar la sociometria en la practica docente, pues da a
conocer las relaciones que hay dentro de la clase y permite un mejoramiento de ellas. Ademas
de ser un recurso importante para la orientacién individualizada de cada uno de los alumnos.

Tras la descripcién y el analisis de las conductas mediante la escala de estimacion a través de
la observacion se ha podido comprobar que a nivel general se han recogido las variables
observadas con bastante frecuencia. Esto nos ha ayudado para el analisis estadistico.

Dentro de las asignaturas evaluadas, se ha comprobado que no existen diferencias
significativas entre ellas. (Véase tabla 1).

Variable Sig. (Bilateral) Pwvalor<oza Hipotesis
aceptada
(HO o HI1)
Los grupos para jugar se hacen de 0,258 >a HO

manera espontanea

Los grupos para jugar se hacen de 0,057 >a HO
manera dirigida por parte del docente

Existe alguna discrepancia sobre los 0,423 = HO

grupos formados

Se ayvudan mutuamente cuando se lo 0,423 = HO
piden
Aplican las indicaciones que escuchan 0,667 >q HO

para seguir una regla, instruccion o
consigna

Se alegran del logro de otros 0,423 >a HO

Tabla 1.Diferencias significativas entre asignaturas
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Sin embargo, si comparamos cada una de las asignaturas por separado con el momento de
patio de recreo, se puede ver que si existen diferencias estadisticamente significativas (Véase
tabla 2).

Variable Sig. (Bilateral) P-valor<o=a  Hipotesis

aceptada

(HO 0 H1)
Se inicia el juego de manera tranquila 0,033 <0 Hl
Los grupos para jugar se realizan de 0,010 <a Hl

manera dingida por parte del docente

Existe alguna discrepancia sobre los 0,020 <a Hl
grupos formados

Piden la palabra cuando quieren 0,015 < Hl
participar

Prestan atencion a la persona que habla 0,184 =0 HO
Tienen buena motivacion y actitud ante 0,423 >a HO

las actividades v juegos que se les

proponen

Aphcan las indicaciones que escuchan 0,667 =L HO
para seguir una regla de juego

Se realizan juego de diferentes culturas 0,008 < H1

Tabla 2.Comparacion entre Ingles y patio de recreo

Con respecto al analisis comparativo entre la asignatura de Educacion Fisica y el recreo, se ha
considerado las variables donde existen diferencias estadisticamente significativas. Entre ellas
se encuentra: existen discrepancias a la hora de realizar los grupos, si los grupos se realizan
de manera dirigida por parte del docente o si se forman de manera espontanea, si conversan
acerca de sus deseos u intereses durante la actividad o juego, y si realizan juegos de otras
culturas. Estas diferencias llegan a ser muy importantes, puesto que los dos momentos
observados son muy diferentes entre si, y aqui se puede ver si el docente puede mejorar esas
situaciones, aportando nuevos juegos que puedan realizar los alumnos por ellos mismos sin
necesidad de intervenir el docente.

En el analisis comparativo entre la asignatura de Inglés y el recreo, se ha detectado diferencias
a la hora de iniciar el juego, pues se puede iniciar de forma tranquila o sin escuchar y
decidiendo por ellos mismos. También existen diferencias sobre si opinan o no acerca de las
actividades o juegos que se van a realizar, sobre el tipo de juego que se va a realizar, ya que
puede ser dirigido por el docente o de manera espontanea.

Ademas destacar, que existen diferencias sobre si hay competitividad o no en el juego
propuesto y si realizan juegos de otras culturas. Esto puede ser debido al momento observable
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en si, pues los alumnos durante el recreo tienen mayor libertad a la hora de elegir el tipo de
juego y esto puede llegar a generar mas competitividad entre ellos.

Respecto a los tres momentos observados en la investigacion, el tipo de juego que fomenta las
relaciones sociales es diferente, pues en el patio de recreo se utiliza Unicamente el juego
espontaneo, mientras que en las asignaturas de inglés y educacioén fisica se ha llegado a
utilizar tanto el juego espontaneo como el juego dirigido.

También destacar, que la mayoria de los juegos que se observaron en los tres momentos, eran
cooperativos. Aunque en la asignatura de Educacién Fisica y en el recreo, algunos de los
juegos si generaban competitividad. No obstante la mayoria de los juegos, haciendo
confrontacién con el marco tedrico, se caracterizaban por ser cooperativos, de accion,
constructivos, sociales y compartidos.

Por todo ello, y teniendo en cuenta los resultados obtenidos, se puede concluir que a través del
juego se fomentan las relaciones interculturales y el clima de convivencia del aula es muy
bueno, aunque exista algunas diferencias y problemas que pueden ser debido al tipo de juego
que se utiliza en ese momento.

En estas dos asignaturas, las relaciones interculturales se han hecho mas presentes, pues la
maestra ha sido mediadora durante la practica y ha colaborado a que las relaciones
interculturales se hagan mas significativas.

Si nos centramos en cada uno de los momentos, se ha comprobado que en cada uno de ellos
se ha producido conductas que en los otros momentos también se han observado, pero
igualmente, ha habido conductas que han sido mas significativas en unos momentos que en
otros.

En la situacién de recreo, la distribucion equitativa en los juegos sin tener en cuenta la cultura
de origen ha sido muy significativa, pues se ha desarrollado de manera espontanea por parte
del alumnado, sin tener que intervenir el docente. Ademas la participacion activa del alumnado
en los diferentes juegos ha desarrollado un buen clima entre ellos. Por otra parte, destacar que
los sujetos comprenden los sentimientos de los demas y se preocupan por ellos, ademas de
que se alegran del logro de otros.

En la asignatura de inglés, se destaca que los juegos que se realizan en la clase son de
manera dirigida mayormente por parte del docente. Ademas destacar que existe un reparto
equitativo para la realizacién de los equipos y grupos de trabajo sin tener en cuenta la cultura
de origen. También decir que con este tipo de juegos no se promueve la competitividad, y que
los alumnos se alegran del logro de otros.

En la asignatura de educacion fisica, también se realiza un reparto equitativo para la
realizacion de equipos. También que se realizan mayormente juegos dirigidos por parte del
docente, aunque hay momentos en los que el juego espontaneo se hace presente. En esta
asignatura, algunos de los juegos promueven la competitividad entre el alumnado pues son
mayormente juegos en los que tienen que ganar uno de los equipos.

Por todo ello, y teniendo en cuenta los resultados obtenidos a través de las diferentes técnicas
e instrumentos, se puede concluir que el a través del juego se fomentan las relaciones
interculturales y el clima de convivencia del aula es muy bueno, aunque exista algunas
diferencias y problemas que pueden ser debido al tipo de juego que se utiliza en ese momento.
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El juego es un tema de estudio muy importante, pues ayuda al proceso de ensefianza-
aprendizaje de los alumnos, ademas de potenciar las relaciones sociales. Dentro del tema de la
interculturalidad, nuestra sociedad esta en continuo cambio. Cada vez llegan mas inmigrantes
a nuestro pais, y los ciudadanos debemos de adaptarnos a esos cambios, pues cada persona
tiene unas necesidades diferentes, y dentro del sistema educativo, se debe de intentar cubrir
esas necesidades. Por ello, el tema del juego puede llegar a ser de vital interés para los
educadores y pueden utilizarlo como una herramienta didactica muy eficaz.

Referencias Bibliograficas

BARRIOS- VALENZUELA, L; & PALOU, B. (2015) Educacion intercultural: Integracion del
alumnado extranjero en el sistema escolar. Educacién y educadores, 17 (3), 405-426.
Recuperado de:
http://educacionyeducadores.unisabana.edu.co/index.php/eye/article/view/3770/3705

BARTOLOME PINA, M., & CABRERA RODRIGUEZ, F. A. (2002). Identidad y ciudadania: Un
reto a la educacion intercultural. Madrid: Narcea.

BISQUERRA, R. (2004) Metodologia de la investigacién educativa. Madrid: La Muralla

BUENDIA, L; COLAS, P; & HERNANDEZ, F. (2010) Métodos de investigacion
psicopedagogica. Madrid: McGrawHill

BUNGE, M. (1979) La investigacion cientifica. Barcelona: Ariel
CROLL (2002) La observacion sistematica en el aula. Madrid: La Muralla

DIAZ AGUADO, M. J. (1999) Programas para mejorar la convivencia escolar y prevenir la
violencia. En: Escuela y Sociedad en el siglo XXI. pp. 15-30. Gobierno de Cantabria

DIAZ AGUADO, M. J. (2003). Educacion intercultural y aprendizaje cooperativo. Madrid:
Piramide.

DIAZ AGUADO, M. J., MARTINEZ ARIAS, M. R., & ROYO GARCIA, P. (1995). Instrumentos
para evaluar la integracion escolar. Madrid: Organizacion Nacional de Ciegos Espanfoles,
Seccion de Educacion.

GARCIA, M.; MARTINEZ, P. & ORTEGA, P. (2008) La observacién sistemética. Madrid:
Universidad Autdbnoma de Madrid (inédito)

HERNANDEZ- SAMPIERI, R., FERNANDEZ- COLLADO, C. Y BAPTISTA, P. (2015)
Metodologia de la investigacion. New York: McGraw- Hill

LEIVA OLIVENCIA, J. J. (2012). Educacion intercultural y convivencia en la escuela inclusiva.
Archidona, Malaga: Aljibe.

PALOU, B. (2010). La integracién de la juventud de origen magrebi en Catalufa. Tesis
Doctoral. Barcelona: Universitat de Barcelona. Departamemt de Métodes i Diagnostic en
Educacié. Recuperado de http://tdx.cat/handle/10803/2363

ISBN: 978-1-943697-07-6 66


http://educacionyeducadores.unisabana.edu.co/index.php/eye/article/view/3770/3705
http://tdx.cat/handle/10803/2363

Research Foundations of the Social Sciences
José Gémez Galan, Eloy Lopez Meneses & Laura Molina Garcia (Eds.)

PEREZ LOPEZ, |; DELGADO, M. & RIVERA GARCIA, E. (2009) Efectos de un juego de rol en
los conocimientos acerca de la actividad fisica y la salud en Educacién secundaria. Revista de
Educacion, 349, 481-493. Recuperado de:
http://www.revistaeducacion.mec.es/re349/re349 23.pdf

SABIRON, F. (2007) Métodos de investigacion etnografica en ciencias sociales. Zaragoza: Mira
SORIANO AYALA, E. (2007). Educacibn para la convivencia intercultural. Madrid: La Muralla.
SORIANO AYALA, E. (2009). Vivir entre culturas: Una nueva sociedad. Madrid: La Muralla.

VILLANUEVA, L.; SORRIBES, S. & ISERT, E. (s/f) Estabilidad de las técnicas sociométricas en
la etapa de educacion infantil. Jornades de Foment de la investigacio. (Paper)

ISBN: 978-1-943697-07-6 67


http://www.revistaeducacion.mec.es/re349/re349_23.pdf

Research Foundations of the Social Sciences
José Gémez Galan, Eloy Lopez Meneses & Laura Molina Garcia (Eds.)

POLITICAS DE IGUALDAD Y MOVIMIENTOS SOCIALES COMO
FORMAS DE PARTICIPACION. UNA EXPERIENCIA DE
INVESTIGACION

Paloma Garrido Reina. Universidad Pablo de Olavide. Espafa
pgarrei@upo.es

Guadalupe Cordero Martin. Universidad Pablo de Olavide. Espana
gcormar@upo.es

Fatima Galvez Fornelio. Universidad Pablo de Olavide. Espafia
fgalfor@gmail.com

1. Introduccion

A pesar de los esfuerzos realizados a través de las politicas de igualdad de oportunidades,
diferentes formas de desigualdad siguen presentes en la actualidad. Los indices de desempleo
femenino son superiores al masculino y dentro de éste, la precariedad laboral se incrementa en
el caso de las mujeres; se mantiene un techo de cristal para acceder a los puestos de
responsabilidad dando lugar a nuevas formas de exclusién; fenémenos como el machismo, en
todas sus facetas, y la violencia de género siguen hoy muy presentes en nuestra sociedad.
Todo ello se ve complementado con la escasa participacion en materias de interés general.

En este contexto y con la finalidad de corregir estas desigualdades, a partir de 1988 se han
aprobado y puesto en marcha seis Planes Nacionales de Igualdad de Oportunidades para la
Mujer, estos planes se han estructurado en torno a varias areas de actuacion y han ido
progresivamente ampliando su contenido segun las exigencias y la deteccién de nuevos
problemas y necesidades. Con el paso del tiempo y con un mayor conocimiento de la situacion
en que se encontraban las mujeres fueron incorporandose otras areas de actuacién, asi el
segundo Plan incorporé las areas de Participacidon Social. Tras estas implementaciones a lo
largo de los ultimos afios es necesario hacer una parada en el camino y responder a las
siguientes cuestiones ;Coémo han sido estas politicas de igualdad? ;Han conseguido avances
en todas sus areas?

En este trabajo nos detenemos para aproximarnos y reflexionar sobre cémo han sido las
acciones en las areas de Participacion y Asociacionismo y en algunas lagunas que se han
generado en su desarrollo.

2. Acciones Positivas y Participacién en los Planes de Igualdad de
Oportunidades

No queda ninguna duda que desde la implementacién del primer Plan de Igualdad de
Oportunidades se han corregido parte de las desigualdades, se obtuvieron mejores resultados
en areas como Educacién y se ampliaron los servicios en Salud. Se tomd conciencia de las
desigualdades existentes en lo referido a las parcelas del ordenamiento juridico, el
asociacionismo adquirié gran relevancia tanto por el numero de asociaciones creadas como por
el papel que éstas desempefaron en que las mujeres ampliaran sus espacios de relacion,
informacién y participacion. Con posterioridad han surgido nuevas férmulas superadoras
orientadas a revalorizar las diferentes opciones de las mujeres en los distintos ambitos.
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Con el paso del tiempo, un mayor conocimiento de la situacién y siendo conscientes que habia
subgrupos de mujeres que aun quedaban al margen de las actuaciones, debido al
padecimiento de situaciones muy concretas y precarias, fueron incorporandose otras areas de
actuacion como las de Marginaciéon o Exclusion Social, Imagen, Participacion Social y Politica,
Mujeres Rurales, y Violencia; en este ultimo caso se incorporé gracias a la visualizacion de la
problematica y al incremento considerable del numero de denuncias por malos tratos. El V Plan
de Igualdad de Oportunidades para la Mujer (PIOM en adelante) incorporé areas tan relevantes
como las de Innovacién en las intervenciones y la de Corresponsabilidad. En la figura
representada a continuacidon quedan enunciadas las areas prioritarias sobre las que han
actuado los Planes de Igualdad implementados hasta la actualidad.

Figura 1: Areas de Intervencion en los Planes de Igualdad de Oportunidades
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Fuente: Elaboracion propia segun la consulta de los Planes de Igualdad de Oportunidades entre mujeres
y Hombre (2015).

Insistir que en el momento actual, el vigente Plan Estratégico de Igualdad de Oportunidades
entre Mujeres y Hombres 2014-2016 (PEIO 2014-2016, en adelante), ha estructurado la
intervencion en torno a siete de las areas ya iniciadas anteriormente, buscando una continuidad
en la intervencion integral:
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e Igualdad entre mujeres y hombres en el ambito laboral y lucha contra la discriminacion
salarial.

e Erradicacion de la violencia contra las mujeres.

Conciliacién de la vida personal, laboral, familiar y corresponsabilidad en la asuncion

de responsabilidades familiares.

Participacion de las mujeres en los ambitos politico, econémico y social.

Educacion.

Desarrollo de acciones en el marco de otras politicas sectoriales.

Instrumentos para integrar el principio de igualdad en las distintas politicas y acciones

del Gobierno.

En este plan vigente en la actualidad, se propone tres puntos principales sobre los que
centrarse en pos de favorecer una participacion mas igualitaria entre mujeres y hombres. En
primer lugar, en el ambito politico y cargos directivos de la Administracion; para ello establece
dos lineas de actuacion, analisis y promocion de la participacion. El siguiente punto va
encaminado hacia el incremento de mujeres en las esferas de decision en el ambito
econdmico; para su consecucion se proponen medidas que van desde la creacion de redes
para el intercambio de experiencias a la sensibilizacion de empresas para el fomento del
talento femenino. Por ultimo, se aboga por favorecer el movimiento asociativo de mujeres, por
una parte, a través de apoyo técnico y econémico, y por otra, mediante una coordinacion entre
Asociaciones y la Administracion General del Estado a fin de crear espacios para el desarrollo
de forma conjunta.

2.1 Participacion y asociacionismo femenino

No hay ninguna duda que dos areas que han estado presentes en el desarrollo de las politicas
de igualdad desde sus inicios han sido las de Asociacionismo y Participacion, las subvenciones
y el apoyo y orientacion han constituido instrumento indispensables para impulsar este
movimiento de constitucion del movimiento asociativo de mujeres, originando un gran
dinamismo y creando un elevado numero de asociaciones. Esta infraestructura de asociaciones
préxima a las mujeres, ha contribuido a garantizar los derechos de este sector de poblacion.

Este apartado constituye un acercamiento a los datos sobre asociacionismo femenino en
Andalucia y concretamente en la ciudad de Sevilla, con objeto de conocer la proporciéon de
asociaciones dedicadas a divulgar y vindicar el movimiento feminista y a estimular la
participacion social de las mujeres. Asi actualmente en Andalucia existen 2.126 asociaciones
de mujeres divididas entre las ocho provincias. La siguiente tabla recoge el numero de
asociaciones presentes en cada uno de estas provincias, en ella, podemos observar como el
mayor numero se concentra en Granada, seguida de Sevilla.

La ubicacién sobre el territorio de estas asociaciones es desigual motivada por el nimero de

poblacién pero sin duda también por el grado de incentivacion que se haya realizado en los
territorios, originando la representacion que a continuacidon mostramos:
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Figura 2: Las asociaciones femeninas sobre el territorio en Andalucia

26

Almeria

Fuente: Elaboracion propia a través de los datos aportados por la Junta de Andalucia

Si nos aproximamos al asociacionismo femenino en Sevilla capital, se obtiene una cifra de 102
asociaciones relacionadas directamente con mujeres segun el Cuaderno de las Actividades y
Entidades de Mujeres en Sevilla elaborado por el Ayuntamiento de la ciudad. Segun sus
objetivos se distinguen en diferentes areas como: Educacién y género, Empleo, Salud,
Inclusién social, Participacion social, Feminismos, o Erradicacién violencia de género.

A este listado habria que anadirle los colectivos y redes de mujeres que se encuentran al
margen de las “oficiales” y no vienen integradas en el Cuaderno del Ayuntamiento de Sevilla.

En la siguiente grafica se muestra la tipologia de asociaciones de mujeres en Sevilla Capital en
funcion de la tematica que atienden.

Figura 3: Asociaciones en Sevilla capital

1
Otras A 19

Asociaciones por la erradicacion de la... 21

Asociaciones de mujeres de divulgacion y... 11

Asociaciones de mujeres de participacion... 4 31

Asociaciones de mujeres e inclusion social 12
Asociaciones de mujeres y salud 8
Asociaciones de mujeres y empleo 12

Asociaciones de mujeres por la Educacionde... | 1

Fuente: Elaboracion propia, 2015.
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A continuacién vemos algunas de las actuaciones realizadas de forma prioritaria por etas estas
asociaciones:

e Atencidn integral.
e Proyecto de alfabetizacion con las mujeres de la comunidad gitana de la Barriada de

San Diego.

e Campanas de sensibilizacion y concienciacién para el reconocimiento del pueblo
gitano.

e Proyectos sobre habilidades sociales, insercién laboral, seguridad vial, educar en el
deporte, etc.

Proyectos de insercién, busqueda de empleo, acompanamientos.

Apoyo, orientacion y asesoramiento

Fomento de la cultura emprendedora

Asistencia en materia juridica, administrativa, econdmica y fiscal.

e Programas de formacion continua. Prevencién en Violencia de Género vy
acompafamiento.

Las agrupaciones de mujeres en general tienen tres rasgos en comun, poseen un “caracter
heterogéneo y multiple”, constituyen “espacios pensados y protagonizados por mujeres” y
congregan “todo tipo de organizaciones de mujeres, feministas y no feministas” (Cuco, 2008:
73). Asi pues, se pueden distinguir varios tipos de asociaciones de mujeres. Segun el
Cuaderno de Actividades de las Asociaciones y Entidades de Mujeres de Sevilla (2013) se
clasifican en nueve areas: educacion, empleo, salud, inclusidon social, participacién social,
divulgacion y vindicacion feminista, erradicacion de la violencia de género, otras asociaciones y
Servicio de la Mujer.

Basandonos en la investigacion de Josepa Cucoé en la ciudad de Valencia, haremos una
clasificacion mas general y distinguiremos cuatro bloques:

e Asociaciones de mujeres de barrio (movimiento vecinal).

e Entidades y Asociaciones profesionales que ponen su atencién en las mujeres.

e Colectivos de mujeres feministas (divulgacion de la perspectiva de género frente al
patriarcado).

e Asociaciones de mujeres vinculadas con partidos politicos.

De esta forma, Cuco también hace una interesante diferencia en el caso del movimiento de
mujeres valencianas: las que tienen lugar en la calle y “toma la forma de manifestacion
conmemorativo-reivindicativa”; y las que se celebran en espacios cerrados con motivo de actos
especificos y “reune a grupos de tendencias afines, a los que suelen sumarse siempre mujeres
no afiliadas”

No obstante y una vez reconocido este gran esfuerzo en el fomento e impulso del movimiento
asociativo como formas de participacion e integraciéon social, observamos que las formas mas
tradicionales no han sido suficientes y que las propias mujeres has creado formas especificas
de denuncia y participacion. En el apartado siguiente nos aproximamos a algunas de estas
nuevas formas de participacion originadas por las propias mujeres.
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2.2. Resultados: Nuevas formas de Participacion

Participar no es otra cosa que tomar parte en algo. Ante la percepcién de un determinado
conflicto social se dan diferentes actitudes, una de ellas es la de implicarse personalmente para
contribuir a un cambio en lo establecido. A lo largo de la historia han surgido diferentes
movimientos ciudadanos con el fin de asumir esos compromisos, creando espacios de
confluencia en los que concurren todo tipo de opiniones e ideas sobre ambitos especificos de
la vida como el social, politico, educativo o cultural, entre otros. Por tanto, se entiende el
asociacionismo como un movimiento social partidario de crear sociedades civicas, politicas y
culturales, entre otras. Determinadas situaciones o hechos acaecidos en un territorio concreto,
estimulan a la ciudadania a agruparse para “tomar parte” y, de esta forma, expresar su acuerdo
o desacuerdo, demandar, alertar o denunciar, en definitiva, se agrupan para concienciar y de
algun modo hacer participe a la sociedad.

En el caso concreto de los movimientos femeninos, surgen espontdneamente nuevas redes y
distintas formas de participacion que comparten un objetivo comun: la visualizaciéon de la
desigualdad entre mujeres y hombres, y la vindicacion de derechos. Este asociacionismo trata
de estimular a las propias mujeres para que sean las protagonistas del cambio que persiguen.

Otros métodos: Accién directa

Para finalizar mencionaremos brevemente esos otros métodos muy presentes hoy en dia que
tratan de hacer visible una problematica de forma creativa y directa. Utilizando el concepto de
Cuco, nos centraremos en los movimientos femeninos que tienen lugar en la calle y que a
diferencia de los mas oficiales, utilizan algunas técnicas para hacer llegar sus demandas,
denuncias o alertas a toda la sociedad. Nos referimos a lo que se ha denominado como
“acciones callejeras” o “acciones directas”, métodos utilizados por diferentes grupos vy
colectivos sociales y politicos, que distinguiremos en dos bloques:

- Las relacionadas con el cuerpo y la voz: performances y teatros callejeros.
- Las relacionadas con la escritura y el dibujo: pancartas, murales, pegatinas, grafitis,
pintadas, esténcil o plantillas, etc.

Ambos bloques incluyen expresiones de diversa indole que tratan de llamar la atencién
significativamente sobre una problematica concreta; estas manifestaciones se apoderan del
espacio publico como escenario para conseguir un efecto directo entre la accién que producen
y la persona que la visualiza, llegando asi a un publico muy amplio.

A continuacion veremos algunos de los lemas utilizados en estas acciones, para ello nos
fijaremos en algunos de los grafitis textuales y esténcil llevadas a cabo en la ciudad Sevilla.
Hemos elegido estos mensajes por ser ejemplos graficos de los nuevos métodos que venimos
comentando.
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Figura 3: Acciones directas en.SeviII;. Fuente: Elaboracién propia.

Las fotografias representan sélo algunas de las tematicas y técnicas utilizadas para reivindicar
derechos para las mujeres como la alerta del el amor romantico, la diferenciacion entre sexo y
género, la denuncia de violencias machistas o la inconformidad con la Ley de interrupciéon
voluntaria del embarazo.

3. Conclusiones

No cabe duda que las acciones de Politica Social para el colectivo mujer han tenido un gran
dinamismo en el ultimo periodo de tiempo, asi las Politicas de Igualdad de Oportunidades entre
Mujeres y Hombres han permitido conocer cual es la situacion real de dicho sector de
poblacién, conocer sus problemas mas frecuentes, efectuar el analisis de las necesidades
especificas, asi como introducir indicadores de evaluacion y actuar como correctivo a las
diferentes deficiencias.

A pesar de los avances, podemos concluir que se constata como las acciones clasicas a veces

no son suficientes para lograr unos resultados 6ptimos y originan que surjan nuevas formas de
asociaciéon y participacion mas espontaneas por impulso e iniciativa de las propias mujeres.
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Poner de manifiesto la valia de estas nuevas formas al partir de las propias necesidades y
realidades de las mujeres.

Por ultimo y para finalizar, incidir en como es clave implementar acciones formativas que
capaciten mas a las mujeres haciéndolas mas proclives a intervenir y resolver todos los
asuntos que les afectan, por ello las acciones formativas y de innovacion adaptadas a las
peculiaridades concretas de las mujeres tienen un gran protagonismo para conseguir una
igualdad real entre mujeres y hombres.
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1. Introduccion

En Espana, la Educacion, ha sido un tema generador de elevada controversia y expectacion,
maxime en términos politico-legislativos y, en los ultimos afos, también, en términos sociales y
de ciudadania. La variedad legislativa en materia educativa y los movimientos sociales que
surgen en pro de los derechos relacionados con la educacion en los ultimos afios dan muestra
de ello.

Haciendo un breve repaso histérico, podemos comprobar que durante los siglos XVI y XVII la
educacion estaba gestionada por la iglesia siendo un privilegio que sdélo podia ser disfrutado
por determinada clase social, la nobleza.

Aunque hubo un intento de conversion de la educacion en instrumento de reforma y progreso
social a partir del informe Quintana, elaborado por Manuel José Quintana en 1813 bajo el
marco de la Constitucion de 1812, éste, no llego a convertirse en Ley por impedimento de
Fernando VII.

Cabe destacar que este informe Quintana constituye la primera expresién teérica (que no legal
ni practica) de la ideologia liberal en materia educativa, asi como el primer intento de organizar
un sistema educativo de nueva planta. (...) Todas las grandes cuestiones debatidas
posteriormente (libertad de ensefianza, gratuidad, centralizacion y uniformidad, entre otras)
estan alli ya tratadas (Delgado, 1994).

Entre otros aspectos, el Informe hace mencién a que la mayoria de los Gobiernos no habian
tenido una fuerte intencién de mejorar las facultades intelectuales de los espafioles, puesto que
era impensable una mejora educativa en un pais donde todavia habia Inquisiciéon y se negaba
la libertad de imprenta (Araque, 2013).

Es en la segunda mitad del siglo XIX cuando se crea, en Espafia, la primera ley en materia
educativa. La Ley de Instruccion Publica, cominmente conocida como Ley Moyano (1857)
contempla la educacion de deficientes sensoriales, asumiendo su educaciéon en centros
especiales (Gonzalez, T., 2009). No se produce hasta entonces la contemplacién de la
educacion dirigida a alumnos con discapacidad, aunque bien es cierto que, solamente
contempla al alumnado con discapacidad sensorial excluyendo por tanto, de acceder a la
educacion, a todas aquellas personas con discapacidades de tipo fisico y/o psiquico (no
sensoriales).
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La primera escuela oficial y estatal que abordd el acogimiento y educacion de menores
discapacitados psiquicos es la Escuela Central de Anormales (Molina, 2009), regulada por el
Real decreto organico, de 13 de septiembre de 1924. En este sentido se pude afirmar la
convivencia de dos sistemas educativos, el general y el conocido como, educacién especial
que es abordado desde el modelo médico o del déficit. En términos generales, la educacion
especial es entendida como tratamiento y rehabilitacion de las personas deficientes o
disminuidas con una actividad independiente y separada del sistema de educacién general
(Gonzalez, E., 2009).

Durante la etapa democratica se han sucedido siete Leyes educativas que marcan todo un
recorrido susceptible de discusién: Ley General de Educacion (LGE, 1970); Ley Organica por la
que se regula el Estatuto de Centros Escolares (LOECE, 1980); Ley Organica del Derecho a la
Educacién (LODE, 1985); Ley Organica General del Sistema Educativo (LOGSE,1990); Ley
Organica de Calidad de la Educacion (LOCE, 2002); Ley Organica de Educacion (LOE, 2006);
Ley Organica para la Mejora de la Calidad Educativa (LOMCE, 2013).

1.1. La discapacidad en las leyes educativas en Espaina

Atendiendo al parametro de la discapacidad, en materia educativa, es la Ley General de
Educacién (1970) a partir de la cual se contempla la Educaciéon Especial como una modalidad
educativa concreta paralela al sistema educativo ordinario existente en esa época. Cinco afios
después, en 1975, se crea por Decreto de 23 de mayo, el Instituto Nacional de Educacion
Especial (INEE), como organismo auténomo, dependiente de Ministerio de Educacion y
Ciencia, que sera una pieza clave en la evolucion y desarrollo de la atencion a los alumnos con
necesidades educativas especiales (Fernandez, 2011). En 1978 se regula la Educacién
Especial, a modo de recomendaciones, a través del Plan Nacional de Educacioén Especial.

La Seccion tercera del Titulo VI de la Ley de Integracidon Social de los Minusvalidos (LISMI,
1982) esta dedicada a la educacién de los minusvalidos (término empleado para denominar al
colectivo de discapacitados), previendo la integracion del minusvalido en el sistema ordinario
de la educacion general, recibiendo en su caso los programas de apoyo y recursos que la
misma ley reconoce. Se concibe la Educacién Especial como un proceso integrador, flexible y
dinamico con aplicacién personalizada (Fernandez, 2011).

La consolidacién del reconocimiento de la educacion como derecho de todas las personas,
independientemente de su condicién personal y/o social se produce con la entrada en vigor de
la Ley Organica General de Sistema Educativo (LOGSE, 1990). Se establece como norma la
escolarizacion del alumnado con necesidades educativas especiales en la escuela ordinaria —
siempre que sea posible—, previa evaluacidn psicopedagdgica y dictamen de escolarizacion de
los equipos de orientacion u orientadores correspondientes (Casanova, 2011).

La educacion Especial queda recogida en el capitulo V de la LOGSE (1990) estableciendo en
los articulos 36 y 37 la disposicion del propio sistema a la hora de contar con los recursos
necesarios para atender a estos alumnos y adaptar el curriculo a sus necesidades y
caracteristicas especificas.

La educacion inclusiva sigue considerandose en la legislacion educativa posterior. La LOE
(2006) mantiene un planteamiento que permite y favorece la educacioén inclusiva promoviendo
la autonomia de los centros y la flexibilidad del sistema en todos sus aspectos. Tal y como
apunta Casanova (2011) ambos factores deben contribuir a que la educacién inclusiva se
generalice sin mayores dificultades. En su preambulo, aborda la atencion a la diversidad como
principio fundamental que debe regir la ensefianza basica, con el objetivo de proporcionar a
todo el alumnado una educacion adecuada a sus caracteristicas y necesidades (Gonzalez,
2011).
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En cuanto a la LOMCE (2013), la reforma legislativa operada en torno a ella, en principio, se
presta a avanzar hacia la inclusién. Sin embargo, pese a que la Exposicion de Motivos alude a
la educacién “inclusiva”, el texto propiamente normativo asimila el modelo inclusivo con el
integrador, cuando son términos diferentes. El sistema inclusivo se dirige a todos los alumnos y
la insercion es total e incondicional. EI modelo integrador, por el contrario, se plantea
exclusivamente con relacion a la educacién especial y esta condicionado (Abrisketa, 2014).

La Convencion de la ONU sobre los derechos de las personas con discapacidad fue ratificada
por Espafia en 2008 formando desde ese momento parte de su ordenamiento juridico, por lo
que toda la legislacion educativa deberia tener en cuenta entre sus articulos, los principios en
torno a la educacién inclusiva presentes en dicha Convencioén.

La educacién inclusiva, mas que un tema marginal que trata sobre cémo integrar a ciertos
estudiantes a la ensefianza convencional, representa una perspectiva que debe servir para
analizar como transformar los sistemas educativos y otros entornos de aprendizaje, con el fin
de responder a la diversidad de los estudiantes. El propésito de la educacién inclusiva es
permitir que los maestros y estudiantes se sientan cémodos ante la diversidad y la perciban no
como un problema, sino como un desafio y una oportunidad para enriquecer las formas de
ensefar y aprender (UNESCO, 2005).

1.2. Tratamiento de la discapacidad en educacion en Castilla-La Mancha.

En el caso concreto de Castilla-La Mancha, la Ley 7/2010, de 20 de julio, de Educacion,
expone en su capitulo Il, la respuesta a la diversidad y el éxito educativo del alumnado, siendo
el articulo 120 el que regule los principios de equidad, entendiendo la diversidad del alumnado
como un valor al que dar respuesta a través de una serie de principios tales como la igualdad
de oportunidades y acceso universal, normalizacién, inclusién escolar e integracién social,
flexibilidad, interculturalidad y coordinacion entre administraciones.

Mas reciente, el Decreto 66/2013, por el que se regula la atencién especializada y la
orientaciéon educativa y profesional del alumnado en esta Comunidad Auténoma, con el fin de
complementar y mejorar otras disposiciones y decretos anteriores y asi adaptarse a la realidad
socioeducativa actual desde principios inclusivos y normalizadores. Entre otros, destaca la
consideracion de incorporar el principio de flexibilidad a la hora de dotar a los propios centros
escolares, de mayor autonomia para el desarrollo de metodologias pedagdgicas propias,
eficaces y econdmicas desde el punto de vista organizativo y; reconocer e incentivar aspectos
de mejora, innovacién o investigacién respecto a la atencion a la diversidad de los centros.

Para poder llevar a cabo todas las propuestas planteadas se recoge en su articulo 32.1 del
capitulo IV sobre recursos y factores de calidad, la disposicién de profesionales cualificados
necesarios, asi como los medios y materiales precisos para la atencion educativa del alumnado
con necesidad especifica de apoyo educativo y, en su articulo 32.6 la dotacidon necesaria de
equipamiento didactico y los medios técnicos accesibles y precisos que aseguren la respuesta
educativa del alumnado con necesidades especificas de apoyo educativo, promoviendo la
disponibilidad y el uso de nuevas tecnologias, especialmente las tecnologias de la informacion
y la comunicacién. A su vez, el Decreto 66/2013, contempla en su articulo 33, la formacion,
innovacion e investigacion.

Sin embargo, las medidas politicas restrictivas en materia de educacién, que afectan
igualmente a la discapacidad, hacen que el panorama no se vea tan alentador. En los ultimos
afios, el equipo de Gobierno vigente ha llevado a cabo una serie de medidas de recorte
presupuestario, entre otras, en materia educativa, que han tenido como consecuencia
inmediata la desaparicién de la inversion en |+D, la reducciéon de profesorado, reduccion de
recursos materiales, de programas y actividades, etc., que afectan considerablemente y de
forma negativa a la calidad educativa.
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2. Objetivos

A partir de estas ideas de cabecera se han planteado dos objetivos de investigacion:

- Conocer como ha evolucionado la consideraciéon del alumnado discapacitado en
términos legislativos a nivel general en Espafia y, en particular en Castilla-La Mancha.

- Conocer las caracteristicas del tipo de alumnado con necesidades educativas existente
en los centros educativos con el objetivo

3. Metodologia

Al ser un estudio de tipo descriptivo la metodologia ha estado fundamentada en el analisis de
contenido e interpretacion de bases de datos oficiales, a partir de: a) la revision de la
legislacion existente en materia educativa, teniendo en cuenta como medida clasificatoria el
alumnado con discapacidad, y b) el analisis de datos secundarios a partir de fuentes
estadisticas oficiales.

4. Resultados

Con el objetivo de conocer detalladamente la realidad educativa del alumnado con necesidades
especiales en general e intelectuales en particular, y enmarcado en una investigacién mas
amplia, a continuacion presenta una descripcion general del objeto de estudio a nivel estatal y,
un recorrido especifico y detallado en el caso concreto de Castilla-La Mancha.

4.1. Algunos datos sobre la educacioén especial a nivel nacional.

El Ministerio prevé la matriculacion de un total de 8.111.298 alumnos en Ensefianzas de
Régimen General no universitario para el curso 2015-2016. Entre ellos, se prevé que 35.181
sean alumnos matriculados en Educacién Especial.

La prevision de alumnos matriculados en Educacion Especial en el curso 2015-2016 supondria
un ascenso del 1,8% de alumnado matriculado en este tipo de ensefianza, respecto al curso
escolar anterior 2014-2015.

Tomando como referencia los datos existentes, durante el curso escolar 2013-2014 se
encuentran matriculados en Educaciéon Especial, un total de 34.544 alumnos, segun su
distribucion por sexo, el 63,0% serian hombres y el 37,0% mujeres.

Segun la titularidad y tipo de financiacién de los centros escolares, la prevision para el curso
escolar 2015-2016, segun la distribucién estimada con los datos del curso escolar 2013-2014,
es de 57,6% de alumnos matriculados en Educacion Especial en Centros Publicos, 42,3% en
Ensefanzas concertadas y 0,2% en Centros Privados no concertados.

Entre el total nacional de alumnado matriculado en Educacién Especial, el 4,0% se encuentra
matriculado en la Comunidad Auténoma de Castilla-La Mancha. Destacan Catalufia, Andalucia
y Madrid con un 20,7%, 20,2% y 14,5% de alumnado matriculado en Educacion Especial
respectivamente. La Rioja (0,6%), Cantabria (1,1%) y Asturias (1,9%) son las Comunidades
Auténomas que presentan los porcentajes mas bajos de alumnado matriculado en Educacién
Especial durante el curso escolar 2014-2015.
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El alumnado con necesidades especiales especificas durante el curso escolar 2013-2014 se
distribuye porcentualmente segun etapa escolar de la siguiente manera. Entre el total de
alumnado matriculado en el Régimen General no universitario en Educacién Infantil, el 0,9% es
alumnado de Educacion Especial. El alumnado matriculado en educacion especial en
Educacion Primaria supone un 2,1% del total de alumnado matriculado en esta etapa. En el
caso de la Educaciéon Secundaria Obligatoria (ESO) el alumnado matriculado en Educacion
Especial supone el 2,3%. El 0,4% cuando se refiere a Bachillerato, el 0,5% cuando se refiere a
Formaciéon Profesional (FP) y el 7,8% cuando se refiere a Programas de Cualificacion
Profesional Inicial (PCPI).

En todas las etapas educativas, excepto en PCPI, el porcentaje de alumnos varones supera al
porcentaje femenino.

En el ano 2015 se prevé un gasto publico en educacion de 46.469,3 millones de euros, lo que
supondria un 4,23% del PIB nacional. Tomando como referencia el afio 2005, en diez afos el
gasto publico en educacion no ha aumentado significativamente ya que el gasto publico en
educacion, en el afio 2005, supuso 40.087,7 millones de euros y el PIB un 4,31%.

4.2. Educacién y Discapacidad en Castilla-La Mancha. Analisis detallado.

Los datos que se muestran en este apartado son tomados de la estadistica que presenta la
Consejeria de Educacion, Cultura y Deporte de Castilla-La Mancha.

El alumnado matriculado con necesidades educativas especificas de apoyo educativo en
Régimen General en Castilla-La Mancha durante el curso 2014-2015, y a partir del codigo
ACNEAE, es de 19.000 alumnos, entre ellos, 63% hombres y 37% mujeres.

Las distintas necesidades educativas especificas de apoyo educativo contempladas hacen
referencia a la clasificacion segun el cédigo ACNEAE, segun el cual, las necesidades se
clasifican en discapacidad educativa, motora, intelectual, visual; trastornos generalizados del
desarrollo, trastornos graves de conducta/personalidad/comportamiento, plurideficiencia, altas
capacidades intelectuales/sobredotacion, con integraciéon tardia en el sistema educativo
espafol y nacionalidad extranjera, con integracién tardia en el sistema educativo espafol y
nacionalidad espafola, retraso madurativo, trastornos del desarrollo del lenguaje y la
comunicacion, trastornos de aprendizaje, desconocimiento grave de la lengua de instruccion y
situacion de desventaja socio-educativa.

De estos 19.000 alumnos, la mayor parte del alumnado presenta trastornos de aprendizaje y
discapacidad intelectual siguiendo la tonica nacional. A continuacién se muestran los
porcentajes que representa cada necesidad de apoyo educativo en el alumnado matriculado
con necesidades especiales teniendo en cuenta a su vez el porcentaje que representan loa
alumnos y las alumnas en cada una de ellas.

El 25% presenta trastornos de aprendizaje (61% hombres, 39% mujeres); 21% discapacidad
intelectual (59% hombres; 41% mujeres); 11% presentan situacion de desventaja socio-
educativa (54% hombres; 46% mujeres); 10% trastornos del desarrollo del lenguaje y la
comunicacioén (73% hombres; 27% mujeres); 7% trastornos generalizados del desarrollo (79%
hombres; 21% mujeres); 6% trastornos graves de conducta/personalidad/comportamiento (81%
hombres; 19% mujeres); 5% plurideficiencia (57% hombres; 43% mujeres). El 16% restante
presenta otro tipo de trastornos de aprendizaje.

Como puede observarse, predomina el alumnado masculino matriculado con necesidades
educativas especificas de apoyo educativo.
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Gréfico 1. Porcentaje de alumnado matriculado con necesidades educativas especificas de apoyo educativo en
Régimen General en Castilla-La Mancha. Curso 2014-2015.

Los datos que se muestran a continuacion se refieren Unicamente al alumnado con
discapacidad intelectual, que cursa Educacién Primaria ya que es éste el grupo con el que se
esta trabajando en la investigacion de la que forma parte este estudio.

Teniendo en cuenta las distintas etapas educativas, el alumnado con discapacidad intelectual
se distribuye asi, entre los 4.015 alumnos con discapacidad intelectual, el 5% esta matriculado
en Educacion Infantil; el 43% en Primaria; el 35% en ESO; 17% en “otras ensefianzas”.

Segun los cursos de la etapa de Educacion Primaria (1.708 alumnos), el 9% esta matriculado
en Primero de Educacion Primaria, el 19% en Segundo, 14% en Tercero, 18% en Cuarto, 18%
en Quinto y, 23% en Sexto.

La distribucion del alumnado por las provincias castellano-manchegas en las que se
encuentran matriculados es mayoritaria en Toledo, con un 40% del alumnado matriculado. Le
siguen Ciudad Real con un 26%, Albacete, con un 16%, Cuenca con un 11% y Guadalajara
con un 8%.

En cuanto a la evolucion en los ultimos cursos del nimero de alumnos matriculados con
necesidades educativas especiales intelectuales, en Castilla-La Mancha, los datos muestran
como en el curso 2014/2015 el alumnado matriculado ha sufrido un decrecimiento del 1,3%
respecto al curso 2009/2010. Siendo el descenso de alumnado mas importante durante el
curso 2010/2011 respecto al curso 2009/2010, en concreto el alumnado decrece en el periodo
considerado un 6,2%.
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Gréfico 2. Evolucion del alumnado matriculado con NEE intelectuales en Castilla-La Mancha.

5. Conclusiones

A partir de la descripcidon analitica de las bases de datos y el analisis de los contenidos
legislativos esgrimidos en los apartados anteriores, podemos advertir una serie de
conclusiones no cerradas:

- Derechos de la educaciéon para todos. La consolidacion del reconocimiento de la
educacion en Espafia, como derecho de todas las personas, independientemente de su
condicién personal y/o social se produce con la entrada en vigor de la Ley Organica
General de Sistema Educativo en 1990. Tal y como se ha podido comprobar, en
Espana, la Educaciéon, ha sido un tema generador de elevada polémica y
preocupacion, tanto en términos politico-legislativos como en términos sociales y de
ciudadania. La diversidad legislativa en materia educativa, con siete leyes educativas a
lo largo de la etapa democratica y, los movimientos sociales que han ido surgiendo en
los ultimos afos, dan muestra de ello. Toda la polémica generada en torno a todas
estas leyes suscita precisamente, y cuanto menos, desconfianza. En este sentido
coincidimos con Joana Abristeka al comentar que una comprension global del sistema
educativo en un Estado avanzado “requiere del analisis de los derechos en la
educacion, mas alla del derecho a la educacion en si mismo” (2014, p. 57)

- Es un urgente un pacto de estado en materia educativa. En estos ultimos anos se ha
reclamado por distintos medios, debates, protestas e intervenciones, incluso, en
tribunales, y huelgas, un consenso entre las partes intervinientes con el fin de crear una
Educacion de Calidad basada en una legislacion estable. Lo que se reclama, en
definitiva, es un Pacto de Estado que posibilite dicha estabilidad. Pacto que
practicamente llega a materializarse en la ultima etapa del gobierno anterior pero que
con el cambio de gobierno no llega a producirse, apareciendo en escena una nueva ley
que resucita de alguna manera los puntos frustrantes de anteriores leyes educativas.

- Recortes vs calidad educativa. Un problema que se agrava mas aun en estudiantes
con necesidades educativas. La educacion publica ha estado caracterizada por unos
recortes presupuestarios sin precedentes como consecuencia, de la conocida por
todos, crisis econdmica, que apunta a la aparicion de consecuencias de gravedad tanto
para las generaciones venideras como para la calidad educativa. La disminuciéon e
incluso eliminacion de plazas de profesorado afectan, entre otros, a los ratios de
calidad educativa. Y todo ello, afecta igualmente al alumnado con necesidades
educativas especiales de apoyo educativo, planteandose incluso concentrar en centros
de referencia a estos alumnos rompiendo definitivamente todos los logros obtenidos
con anterioridad, una educacién inclusiva que para que se generalice no debe tener
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mayores dificultades (Casanova, 2011). Se apunta como posible efecto de la crisis
econdmica de los ultimos afios y los recortes econdémicos derivados de la misma, la
disminucién del alumnado con necesidades educativas especiales intelectuales.
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1. Introduccion

Las sociedades de hoy en dia se caracterizan por su enorme complejidad y diversidad como
consecuencia, tanto de los flujos migratorios, como de la globalizacién, que afectan al planeta
en multiples sentidos. Ambos fenédmenos han incidido en distintos ambitos: social, econémico,
politico y cultural y, por lo tanto, la necesidad de relacionarse en contextos multiculturales cobra
importancia a medida que los constructos sociales van dejando clara la ineficacia de sus
acciones en momentos puntuales como, por ejemplo, la crisis migratoria que afecta en estos
ultimos meses al continente europeo y cuyas consecuencias no han hecho sino atisbar. El
proceso de ensefanza y aprendizaje no puede separarse de su contexto. De este modo, las
escuelas del siglo XXI deben incluir entre sus principales objetivos la educacién para la
convivencia en sociedades plurales. Para responder a las nuevas necesidades que surgen en
estas sociedades multiculturales, y teniendo en cuenta los vertiginosos cambios a los que
estamos sometidos, los modelos educativos deberian reconsiderarse con el fin de desarrollar
enfoques metodologicos que tengan como objetivo promover el dialogo, la cooperacion, la
convivencia, el respeto y la empatia entre los escolares. Asimismo, dichos modelos deben
afrontar el desafio de educar para el futuro o, lo que es lo mismo: educar para la
interculturalidad. ElI hecho de que este concepto siga siendo el objeto de investigaciones
punteras por parte de disciplinas dispares, toda vez que complementarias (tales como la
educacion, la psicologia, la filologia o la sociologia, entre otras) nos indica claramente que el
proceso de ensefanza y aprendizaje de la intercultura debe desempefiar una funcién crucial en
el desarrollo de un didlogo entre pueblos que sea reciproco y autocritico. La Educacion
Intercultural (EI) surge como respuesta a tales necesidades, y propone un enfoque dindmico y
holistico basado en el respeto y la valoracién de la diversidad cultural (Aguado, 1997), dirigido
a todos los miembros de la sociedad (y no sdlo a aquellos que cuyos antecedentes/raices
culturales son distintas a las de la sociedad de acogida). Tal como promueve el Consejo de
Europa (http://www.coe.int/t/dg4/linguistic/default_en.asp) en su definicion de ‘mutual
understanding’ se contiene la aceptacién de la diferencia cultural como base al aprendizaje de
lenguas y de comunicacion intercultural. Dice asi: ‘The opportunity to learn other languages is
an essential condition for intercultural communication and acceptance of cultural differences’.
En este capitulo abordamos, pues, el concepto de Educacion Intercultural a través de un
recorrido exhaustivo por sus objetivos y principios pedagégicos fundamentales, para concluir
con una propuesta basada en los distintos enfoques para trabajarla a través del curriculo en
educacion primaria.

2. Delimitacion conceptual

La diversidad cultural incorpora un paradigma educativo diferente: Educacion Multicultural (EM)
y Educacién Intercultural. Por un lado, la EM utiliza el aprendizaje de otras culturas con el
objetivo de conseguir la aceptacion, o al menos la tolerancia, de dichas culturas (UNESCO,
2006). Dicho término fue bastante criticado a nivel social y surgié una corriente de familiares de
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escolares (fundamentalmente, padres) que no dudaron en expresar su desacuerdo en aceptar
la inclusion en el curriculo de cuestiones relacionadas con otras culturas, puesto que (en su
opinién) otorgaban mayor importancia a la lengua, la religién, los valores y la cultura de otros
paises que a la cultura del pais de destino (esencialmente, aquella de los padres de quienes
provenia esta critica). También criticaban el hecho de que no se incluyesen temas tan
delicados como el racismo y les parecia que la EM era, finalmente, un enfoque poco realista,
puesto que pretendia abarcar todas las culturas existentes en el mundo, en lugar de centrarse
en aquellas presentes en el contexto en el que cada escuela estuviese inmersa. Por otro lado,
la El apuesta por un enfoque mas dinamico y va mas alla de conseguir una coexistencia
pasiva, ya que postula entre sus objetivos esenciales una manera sostenible de vivir juntos en
sociedades donde prime la diversidad cultural a través del entendimiento, el respeto y el
dialogo.

“Today, ‘intercultural education’ and ‘intercultural pedagogy’ are regarded as a more
appropriate response to the new context of globalisation and the increasing convergence of
different languages, religions, cultural behaviour and ways of thinking...For the first time, within
the member states of the European Union, the education of children of foreign origin could be
undertaken with some consideration of the ‘dynamic’ character of individual cultures and their
respective identities... Officially, the possibility of enrichment and of personal and social growth
was recognised, which stems from the congregation of people from different ethnic, cultural and
religious backgrounds.” (Portera, 2008, p. 484)

La El debe ser considerada una dimensién basica en la educaciéon en general para todos los
individuos, grupos y comunidades, y no exclusivamente un enfoque que aparezca (por
necesidad) en aquellas escuelas caracterizadas por la diversidad cultural. La El apuesta por el
enriquecimiento mutuo para ofrecer una educacion de calidad para todos, respetando las
distintas culturas presentes en cada contexto. Ademas, la El sugiere que la justicia social y los
valores patrimoniales deberian dirigir la transformacioén, tanto de la pedagogia como de los
planes de estudios, con el fin de proveer a los estudiantes marginados de las habilidades
correspondientes (Hajisoteriou, C., Faas, D. and Angelides, P., 2015; Leclercq 2002; Zembylas
e lasonos, 2010).

Las directrices de la UNESCO (2012, p. 34) sobre la El recogen tres principios basicos que han
de ser tenidos en cuenta a la hora de trabajarla a través del curriculo:

- Principio I: La educacion intercultural respeta la identidad cultural del educando
impartiendo a todos una educacién de calidad que se adecue y adapte a su cultura.

- Principio II: La educacion intercultural ensefia a cada educando los conocimientos, las
actitudes y las competencias culturales necesarias para que pueda participar plena y
activamente en la sociedad.

- Principio lll: La educacion intercultural ensena a todos los educandos los
conocimientos, las actitudes y las competencias culturales que les permiten contribuir al
respeto, al entendimiento y a la solidaridad entre individuos, grupos étnicos, sociales,
culturales y religiosos, y entre naciones.

Las recomendaciones de la UNESCO (2012, p. 35-41) para la aplicacion practica de estos
principios se establecen en distintas areas, siendo comunes a los tres el disefio de métodos
pedagodgicos apropiados y la formacion docente inicial adecuada. Veamos cémo se
estructuran:
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Principio |

METODOS PEDAGOGICOS

FORMACION DEL PROFESORADO

Que permitan trabajar mediante un sistema (que
podriamos denominar de instructional scaffolding
(Sawyer 2006)) para nutrirse de los conocimientos
previos del alumnado para construir el
conocimiento nuevo. Las claves de este proceso
se identifican en ‘aprovechar’ conocimientos
previos, ‘abarcar sistemas de valores 'y
aspiraciones; ‘inculcar’ la valoracion del patrimonio
y el respeto a la identidad cultural; y ‘utilizar
recursos locales. Ello permitira la elaboraciéon de
métodos que integren pedagogias y métodos de
comunicacion tradicionales y que estén basados
en técnicas de aprendizaje practicas y
participativas.

La formacién del profesorado resulta igualmente
importante y en ella se recomienda, entre otros, la
familiarizacién del profesorado con el patrimonio
cultural de su pais y con métodos pedagdgicos
participativos y  concienciarlos  sobre las
necesidades culturales de grupos minoritarios.

Principio Il

METODOS PEDAGOGICOS

FORMACION DEL PROFESORADO

Que fomenten la participacion activa del alumnado
y que integren metodologias de diverso tipo,
formales y no formales, tradicionales y modernas.
Asimismo, deben promover un entorno pedagoégico
activo que fomente la autoconfianza de los
educandos y les ayude a adquirir capacidades
culturales.

Tanto inicial como permanente: que facilite la
comprension del paradigma intercultural en la
educacion; la conciencia critica del papel de la
educacién en la lucha contra el racismo y la
discriminacion; aptitudes para incorporar a todo el
alumnado en el proceso pedagdgico, teniendo en
cuenta su heterogeneidad; dominio de
procedimientos de evaluacion adecuados.

Principio Il

METoDOS PEDAGOGICOS

FORMACION DEL PROFESORADO

Que dignifiquen y traten con dignidad los
patrimonios culturales; que utilicen contextos
igualitarios para la instruccién; que correspondan a
los valores que se ensefian y que incluyan
proyectos interdisciplinarios.

Que fomente la conciencia del valor de la
diversidad cultural y del derecho de la persona a
ser diferente; que desarrolle una conciencia critica
sobre el papel de la sociedad den el aprendizaje y
la construccion de la identidad; que fomente el
conocimiento cultural y la capacidad de transmitir
la idea de la naturaleza plural, dinamica, relativa y
complementaria de las culturas.

Tabla 1: Resumen de la aplicacion practica de los tres principios para trabajar la El a través del curriculo, segun la
UNESCO.

El Consejo de Europa (CE), aceptando su responsabilidad de unificar la nomenclatura para la
educacion, adopta el término ‘Educacion Intercultural’ (frente a las politicas educativas
norteamericanas, que adoptan el término ‘Educaciéon Multiétnica’. Asi, en la pagina web de la

seccion Education and

Languages,
(http://www.coe.int/t/dg4/linguistic/LangEduc/LE_Platformintro_en.asp)

Language Policy del CE

encontramos un

apartado especialmente dedicado a publicar documentos oficiales y a ofrecer recursos al
docente para una El eficaz y de calidad. Dice asi:

“The purpose of the Platform is notably to offer reference tools that can be used to analyse and
construct curricula for languages of schooling which are

- Taught as subjects in their own right, for example, Polish in Poland, Swedish in
Sweden, German in the schools of the German minority in Denmark etc.)
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- And used for the teaching of other subjects (maths, biology, history, geography etc.),
such as Swedish in Sweden etc., or regional or minority languages in some education
systems.

In order to ensure that plurilingual and intercultural education is explicitly and consistently taken
into account in the curricula, a Guide for the development and implementation of curricula for
plurilingual and intercultural education was published at the occasion of a Language Policy
Forum (Geneva, 2010).

The Platform offers an open and dynamic resource, with system of definitions, points of
reference, descriptions and descriptors, studies and good practices which member states are
invited to consult and use in support of their policy to promote equal access to quality education
according to their needs, resources and educational culture. These documents, which differ in
their status, will be put on line gradually.”

Por tanto, los sistemas educativos europeos cuentan con una guia comun. No podemos, sin
embargo, dejar de hacer notar que el Consejo de Europa liga el aprendizaje de lenguas a la
Educacion Intercultural, hecho que para nosotros es palmario (Gémez y Raigén, 2006; Gomez,
2010) y que aporta las claves para la definicion y puesta en practica de un modelo de El en el
que las segundas lenguas son el vehiculo perfecto para la adquisicion de la competencia
intercultural y la convivencia pacifica entre pueblos. Este trabajo, por tanto, se adhiere a los
postulados basicos de las politicas educativas internacionales (UNESCO y Consejo de Europa)
en relacién a su definicion de Educacion Intercultural, en los que:

- La Educacioén Intercultural ha de ser la respuesta a los desafios que la globalizacion y
las corrientes migratorias estan trayendo a la sociedad del siglo XXI.

- La Educacion Intercultural ha de ofrecer educacién de calidad para todos.

- La Educacion Intercultural ha de fomentar la participaciéon activa del ciudadano en los
procesos sociales.

- La Educacion Intercultural debe contribuir a fomentar el dialogo efectivo entre los
pueblos.

- La Educacién Intercultural tiene su base en el aprendizaje y ensefianza de las
segundas lenguas, y es en este marco donde, alineandonos con la concepcion de la
Comisién Europea, distinguimos en las ‘Lenguas de escolarizacién’ entre: 1. Lengua
como asignatura (donde el foco se coloca en las lenguas minoritarias, de migracién y
regionales). 2. Lengua en otras asignaturas (donde encontramos las lenguas
extranjeras, modernas y clasicas).

Language as a subject

-

l Curricula and Evaluation

L% S

Fig. 1. Status y relacion de las lenguas de escolarizacion
(http://www.coe.int/t/dg4/linguistic/LangEduc/LE Platformintro _en.asp)
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Por tanto, este trabajo presentara una propuesta de educacion intercultural (concebida segun
los parametros que acabamos de definir) para educacién primaria, donde nos centraremos en
la ensefianza y en el aprendizaje del contenido a través de las segundas lenguas (basada en el
aprendizaje de las lenguas como parte de otras asignaturas).

3. La Educacién Intercultural en el curriculo espafol

La didactica de la lengua en general, y mas concretamente, el area de la didactica de las
lenguas extranjeras, ha incluido entre sus ejes centrales la llamada competencia intercultural
en el proceso de ensenanza-aprendizaje (Trujillo, 2002). Este concepto de competencia
intercultural llega a Espafa coincidiendo con el creciente interés por la El, lo cual no es una
mera casualidad. La Educacién Intercultural, como veiamos en el apartado anterior, se
encuentra en el punto de mira de las politicas educativas internacionales mas influyentes que,
de modo objetivo, inciden de manera directa en la concepcion que nuestra politica educativa
nacional aporta y vierte en el curriculo escolar. No debemos perder de vista, sin embargo, que
ningun contenido —ya sea linguistico o no linglistico— es culturalmente neutro. Y también es
cierto que las areas linglisticas tienen la facilidad de presentar dicha carga cultural de una
forma mas explicita. Es por ello que este trabajo pondra el acento en las areas no linguisticas,
ya que entendemos que estas requieren una atencidn mas especifica para poder ser
trabajadas como un tema transversal a través de las distintas asignaturas presentes en el
curriculo de educacion primaria. Asi lo expresa Coulby:

“Interculturalism is not a subject which can be given timetable time alongside all the others, nor
is it appropriate to one phase of education only, it is as vital at university as in the kindergarten.
The theorization of intercultural education then is not simply a matter of normative exhortation,
of spotting good practice in one area and helping to implement it in another. It involves the
reconceptualization of what schools and universities have done in the past and what they are
capable of doing in the present and future.” (2006, p. 246).

En este sentido, el curriculo debe ser el mediador entre la cultura escolar y la cultura
experiencial de los alumnos, de tal manera que permita “construir puentes entre la cultura
académica tradicional, la cultura de los alumnos y la cultura que se esta creando en la
comunidad social actual. Para ello, el curriculum debe ser un medio de vida y accion de modo
que los individuos construyan y reconstruyan el significado de sus experiencias.” (Pérez, 1991,
p. 61).

La El debe ser central en todos los aspectos de la vida escolar y quedar reflejada en el
curriculo de la escuela, en sus politicas, y en la ensefianza de contenidos curriculares.
Ademas, “the integration of knowledge and understanding, skills and capacities, and attitudes
and values across the curriculum provides the learner with a more coherent and a richer
learning experience. It is also more likely that appropriate attitudes and values will be developed
by children if these are integrated with all subjects and with the whole life of the school, than if
they are addressed in a piecemeal or ‘one-off’ fashion.” (Tormey, 2005, p. 22).

Aunque la elaboracion de curricula con enfoque intercultural estda en una fase inicial, existen,
desde hace algunas décadas, distintos enfoques (McCarthy, 1994; Lovelace, 1995) que
intentan dar respuesta a la interculturalidad. Ejemplo de ello es la clasificacion que realiza
Lovelace (1995):

Perspectiva de las contribuciones. Esta consiste en incluir contenidos de caracter cultural
referidos a las minorias étnicas presentes en el entorno escolar. En su mayoria tratan temas
relacionados con la gastronomia, la artesania, la musica o el cine. Esto no supone una
modificacion en el curriculo ordinario, simplemente se organizan en torno a “semanas
culturales” o “dias internacionales” en los que se favorece la participacion de los distintos
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miembros de la comunidad educativa independientemente de su cultura de origen con el fin de
fomentar un aprendizaje mutuo y el desarrollo de las competencias educativas que giran en
torno a las areas transversales seleccionadas. Asi, se brinda la oportunidad de explorar y
analizar las percepciones sobre nuestra cultura y sobre las culturas de otros grupos.

- Perspectiva aditiva. Al igual que en el enfoque anterior, el curriculo no sufre
ninguna modificacion, pero en este caso si se reflexiona sobre la necesidad de
analizarlo desde un punto de vista critico con el objetivo de tratar la diversidad
cultural. En este caso, se afiaden unidades didacticas aisladas que pueden ser
trabajadas en distintas asignaturas, pero que suelen ser tachadas de cierto
sesgo eurocéntrico.

- Perspectiva de transformacion del curriculum. Se produce un cambio en el
curriculo para todos los alumnos y las alumnas —no s6lo para aquellos que son
emigrantes o pertenecen de grupos étnicos minoritarios y culturales, ya que
entiende que la El es para todos— de tal manera que pretende fomentar entre el
alumnado la capacidad de analizar y entender los contenidos curriculares desde
distintas perspectivas culturales. Para ello, la seleccidon de los contenidos cobra
gran importancia, ya que estos deben, ademas, brindar la oportunidad de
trabajar en valores hacia la interculturalidad como la empatia, el pensamiento
critico, respeto y el trabajo cooperativo entre otros.

- Perspectiva de accion civica. Esta perspectiva profundiza en el enfoque anterior.
“Educar al alumnado para que, ademas de la comprension cognitiva y el
desarrollo de determinadas actitudes, comprometa su accién y traslade estas
actitudes a wuna conducta responsable ante situaciones de injusticia,
discriminacion, marginacion.”
(http://www.escuelasinterculturales.eu/spip.php?article 147).

Entre las perspectivas arriba mencionadas, nos centraremos en la tercera de ellas. Para ello,
se necesita un esfuerzo extra por parte del docente, quien debe ser cauteloso a la hora de
seleccionar los contenidos curriculares y hacerlo de manera contextualizada, con el fin de
trabajar sobre aquellos que permitan una aproximacién diversificada de los mismos. En esta
linea, Tormey (2005) en la Guia de El para las escuelas de educacion primaria dice asi “The
curriculum is designed to be broad and balanced, affording flexibility to the teacher and the
school to take account of the diverse backgrounds, interests, capacities, and cultures that are
found in the school. The discretion afforded the teacher in the selection and sequencing of
content, and the range of assessment techniques available ensures the adaptability of the
curriculum to the diversity of children’s circumstances and experiences” (p. 23).

Asimismo, la El debe constituir un eje transversal horizontal —ha de ser trabajada desde todas
las areas de conocimiento— y verticalmente —a lo largo de toda la etapa educativa, en este
caso, educacion primaria. Para ello, Lluch hace hincapié en la importancia de “problematizar y
contextualizar los contenidos, relativizar y analizar desde diversas ‘miradas’ culturales los
conceptos sociales ayudara a definir una perspectiva transversal que impregne todo el
curriculum” (http://www.escuelasinterculturales.eu/spip.php?article147).
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4. Discusion

La Educacion Intercultural, concebida como una oportunidad para las sociedades del siglo XXI,
puede constituir una respuesta que, a largo plazo, aporte soluciones efectivas ante los retos y
las dificultades que las crisis migratorias estan planteando a la comunidad internacional.
Educar a los mas jovenes en el respeto, en la aceptacién de la diferencia (que ha de ser
concebida como una oportunidad, y no como una amenaza) y en el crecimiento desde la
diversidad es la clave para el inicio de la solucion. El curriculo de educacién primaria en
nuestro pais ha de contemplar, disefiar e implementar los mejores mecanismos para facilitar la
adquisicion (proactiva y participativa) de estas competencias. El alumnado de educacién
primaria no puede sino ser consciente de las magnificas oportunidades que representa crecer
(en todos los sentidos) en la sociedad multilinglie e intercultural que hoy dia presenta la mayor
parte de los paises (el nuestro incluido). Y, desde luego, para que el alumnado de primaria sea
consciente, el profesorado de primaria ha de ser previamente consciente.

La respuesta efectiva a esta necesidad de insercion eficaz de la El en el curriculo de primaria
esta, tal como hemos argumentado, en la ensefianza de segundas lenguas que debe ser
abordada desde un enfoque decididamente intercultural. No existe lengua sin cultura (Kramsch,
1993, 1998 y 2010) y, afortunadamente, la lengua es el transmisor de informacion (y, por tanto,
de contenidos) por excelencia.
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EFECTIVIDAD DE LA ESTRATEGIA DE AUTORREGULACION
EN EL APROVECHAMIENTO ACADEMICO DE LOS
ESTUDIANTES DE LA ESCUELA DE EDUCACION EN UN
CURSO CAPSTONE EN UNA UNIVERSIDAD PRIVADA EN
PUERTO RICO

Janette Orengo Puig. Universidad Metropolitana. Puerto Rico
jorengo1@suagm.edu

1. Introduccién y Propésito

Un curso “capstone” tiene el propédsito de integrar las experiencias y los conocimientos
adquiridos por el estudiante en los cursos profesionales y de concentracion de los bachilleratos
conducentes a una certificacion de maestro. El objetivo de esta investigacién en accién fue
determinar la efectividad de la utilizacién de la estrategia de autorregulacion utilizada en
estudiantes participantes en un curso “capstone” en la Escuela de Educacién de una
universidad privada. Cuando hablamos de Automonitoreo-proceso de autorreflexién individual
del desempefio para hacer cambios de ser necesario; Autorreflexion-proceso de analisis en el
cual compara las metas, el desempefio, estrategias utilizadas para determinar si las esta
logrando y hacer ajustes en el proceso; Autorregulacion del aprendizaje- aquellos
pensamientos, sentimientos y acciones que se planifican y se adaptan ciclicamente para el
cumplimiento de metas personales y académicas todas de Zimmerman ( 2002) .

Ademas el término “Curso Capstone” es aquel curso disefiado para integrar todas las
experiencias del bachillerato, que le permitan al estudiante poner en practica las destrezas y
el conocimiento adquirido, estos se han convertido en un estandar en el curriculo de las
instituciones universitarias (Jones, Barrow, Stephens y O’ Hara, 2012) y la Prueba SIAAM es
la prueba que la institucion identifica como la Prueba de evaluacion externa para maestros.
Dicha prueba es cientifica y disefiada especificamente para latinoamericanos por la Oficina del
College Board de P.R. Es la agencia que construye y administra las pruebas estandarizadas
que se administran en Puerto Rico.

La investigacion tuvo el propdsito de contestar las siguientes preguntas: jHubo aumento en
el nivel cognitivo en la prueba de simulacién en los estudiantes del curso “capstone” de un
programa de Preparaciéon de Maestros de una universidad privada al utilizar la estrategia de
autorregulaciéon? y ¢Cbomo los estudiantes del curso “capstone” aplicaron la estrategia de
autorregulacién en preparacién a la Prueba SIAAM.?

2. Revision de Literatura

En los ultimos 20 afnos se han propuesto teorias y modelos que han intentado identificar los
procesos que intervienen en la autorregulacion del aprendizaje y establecer las relaciones e
interacciones entre ellos con el rendimiento académico. Existe una variedad de modelos como
los de Schunk (2008) y Zimmernan (2002). Pintrich & Shunk (2006) establecen que la
autorregulacion del aprendizaje comprende la autoobservacion o auto-monitoreo, la
autoevaluacién y la auto reaccién. Uno de los modelos que la investigadora considero mas
completos para utilizarlo de marco de referencia para su investigacion en accién o también
conocida como investigacion en la sala de clases lo fue el Modelo de Zimmerman y Molan. El
mismo demuestra un proceso ciclico y estructurado en el cual se fomenta en el estudiante un
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proceso de reflexién de su propio aprendizaje y el maestro es el responsable de dirigirlo al
logro del mismo.

Panadero y Alonso-Tapia (2014) exponen que el modelo de Zimmerman y Moylan contiene
procesos cognitivos, emocionales y motivacionales, organizados en torno a tres fases ciclicas
de activacion autorregulatoria: planificacion, ejecucion y auto-reflexion. También recoge los
procesos volitivos (de la voluntad) presentados en la ultima version del modelo de Zimmerman
y Moylan, establecido en el 2009. El mismo es uno de los mas utilizados en la literatura
cientifica siendo reconocido por los especialistas en el area educativa. Los autores revisaron el
modelo e hicieron ajustes al mismo, en especial en la fase 2 de ejecucion y se ha definido de
forma mas especifica todos los procesos presentes y como estos interactuan. El modelo ciclico
de fases establece la fase 1 de Planificacion, la cual es la fase inicial en la que el alumno se
enfrenta por primera vez a la tarea, y los autores del modelo establecen dos procesos: analisis
de la tarea y creencias auto-motivacionales con sus respectivas actividades.

En la fase 2 de ejecucion del modelo, han incluido mas procesos que en su modelo original y
definido especificamente los mismos y cémo estos interactian entre si. Se divide en dos
procesos: auto-control y auto-observacion. En el proceso de auto-control es donde mas
actividades incluyen para que el estudiante establezca su propio control del proceso de
aprendizaje, llamado también auto monitoreo. Entre ellas se encuentran: estrategias
especificas de la tarea, auto-instrucciones, creacion de imagenes, gestion del tiempo, control
del entorno de trabajo, busqueda de ayuda, incentivar el interés y auto-consecuencias. En el
proceso de auto-observacion identifican actividades de monitorizacion meta-cognitiva y auto-
registro. En la fase 3 de auto-reflexidon establecen dos procesos: auto-juicio y auto-reacciéon. En
la Figura 1 se presenta el diagrama de las fases y sub-procesos explicados de forma breve
anteriormente que la componen para lograr un aprendiz autorregulado de su aprendizaje.

/ 2 FASE DE EJECUCION \

1 FASE DE PLANIFICACION Autocontrol

Anadlisis de Tareas

1. Establecimiento de Objetivos

2. Planificacion Estratégica
Creencias Auto —Motivacionales
3. Autoeficacia

4. Expectativas de Resultados

5. Interés y valor de la Tarea

6. Orientacion a la Meta

7. Estrategias especificas de la Tarea
8. Auto-instrucciones

9. Creacién de imagenes

10. Gestion del Tiempo

11. Control del entorno de Trabajo
12. Busqueda de Ayuda

13. Incentivar el interés

14. Auto-consecuencias

Auto-Observacién

15. Monitorizacién metacognitiva

16. Auto-registro

3 FASE DE AUTORREFLEXION
Auto-juicio
17. Autoevaluacion
18. Atribuciones causales
Autoreaccién
19. Autosatisfaccion/afecto

20. Inferencias
adaptativas/defensivas

Figura 1. Fases Y Sub-Procesos De La Autorregulacién (Zimmerman 'Y Moylan, 2009
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3. Metodologia

En la investigacion en accién realizada se recopilaron, analizaron y vincularon datos
cuantitativos y cualitativos para responder a las preguntas de investigacion. Latorre (2008)
establece que la investigacidn-accion es vista como una indagacién practica realizada por el
profesorado, de forma colaborativa y participativa .Tiene la finalidad de mejorar su practica
educativa a través de ciclos de accion y reflexion la cual trata de buscar una mejora a través de
la intervencion, el investigador es el foco principal de la investigacion, es participativa e implica
a otras personas y es una forma rigurosa de indagacién que lleva a generar teoria de la
practica .A continuacion se presenta la alineacion de los diferentes instrumentos creados y
utilizados por la profesora investigadora que responden a cada una de las fases del modelo. Es
importante destacar que todos los instrumentos utilizados con excepcién de la Prueba SIAAM
fueron creados por la investigadora.

FASES DEL MODELO Instrumentos Utilizados en la Investigacion en Accidn

Estudiante:

- Autoevaluacion del Nivel de Conocimiento de los
-  Temas de Prueba SIAAM/PCMAS.

- Plan de Autorreflexién y Autorregulacion del Aprendizaje

1 Planificaciéon

Estudiante:
- Realizacion de Pruebas de Simulacion:

2 Ejecucion - Pre- Prueba 1y Pre- Prueba 2
- Post- Prueba 1y Post- Prueba 2

- Realizacion de Prueba SIAAM (Prueba Externa)

Estudiante:

-  Bitacora de Auto monitoreo del Instrumento Autoevaluacion del Nivel

de Conocimiento de los Temas de Prueba SIAAM

- Registro de Automonitoreo del Participante (Horas estudio)

- Autorreflexion y Autorregulacion de mi aprendizaje
Profesora:

-  Tabla de Observaciones de la Profesora /Investigadora

-  Bitacora de Experiencia de la Profesora/lnvestigadora en la

- Utilizacion de la Estrategia de Autorregulacion.
Estudiante/Profesora:

3 Autorreflexion

- Analisis del Contenido del Plan de
- Autorreflexion y Autorregulacion del Aprendizaje por participante
- Dialogo Individual de Reflexion

Tabla 1. Alineacion de Fases del Modelo con los instrumentos utilizados en la Investigacién en Accion.

4. Poblacion y Muestra

La poblacién fueron los 19 estudiantes de la Escuela de Educacion de una universidad
privada en Puerto Rico matriculados en el curso “capstone” que tomaron la Prueba SIAAM
durante el semestre agosto-Diciembre 2014. La muestra fueron 14 estudiantes que participaron
en la implantacion en la sala de clases de la estrategia de autorregulacion. La muestra fue un
grupo intacto.
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5. Procedimiento

Al tener la  autorizacion de los permisos institucionales correspondientes se procedid a
orientar a los estudiantes del grupo del curso “capstone”, sobre el propdsito de la investigacion
que se realizaria en el curso y se obtuvo el consentimiento informado. Ademas, se orientd
que se utilizaria la estrategia de autorregulacion como parte de las practicas educativas del
curso. La investigadora hace el sefialamiento que es la profesora del curso “capstone” donde
se llevdo a cabo la investigacion en accidon y la estrategia de autorregulacion aplicando el
modelo de Zimmerman y Moylan utilizada fue parte del proceso educativo del mismo. Para
fines de la investigacién solo se analizaron los datos de los estudiantes que tienen el
consentimiento firmado.

5.1. Fase Cuantitativa

Se administraron dos (2) Pre-pruebas de simulacién creadas por la investigadora y profesora
del curso llamada Pre/Post Prueba 1 y Pre-Post Prueba 2 .Se administré la pre-prueba al
comienzo del curso. Los temas o areas de la prueba fueron tomados del bosquejo del College
Board, que es la agencia que construye y corrige la Prueba. La Pre/Post Prueba 1 incluyo las
siguientes areas: Estrategias/Metodologias y Técnicas de Ensefianza; Evaluacién e
Investigacion. La Pre/Post Prueba 2 incluyd las siguientes areas: Desarrollo Humano,
Psicologia Educativa, Fundamentos Sociolégicos y Fundamentos Filoséficos. Las areas que se
incluyeron son una representacion porcentual de la que tomaran incluyendo el factor tiempo
por tal razén se le llama prueba de simulacién.

Las Post-pruebas se ofrecieron a los estudiantes finalizada cada una de las areas ya
repasadas y discutidas en el curso, para que ellos pudieran autoevaluarse y autorreflexionar
sobre su progreso académico. En tiempo aproximado de completar la prueba estuvo dentro del
tiempo programado segun establece la literatura. Los estudiantes participantes se
autoevaluaron en el nivel de conocimiento que entendian y tienen en los temas presentados
en el instrumento en escala Likert de: Bastante, Poco o Nada. Luego ellos mismos los
sumaron por dreas para que analicen, reflexionen y trabajaron la creacién de un Plan de
Autorreflexion y Autorregulacién del Aprendizaje utilizando el formato creado por la profesora
/investigadora. La profesora /investigadora recogié copia del plan creado para tener evidencia y
lo utilizé6 como guia para el proceso de ensefianza y aprendizaje que llevo a cabo; y ofrecio las
ayudan que solicitaron en el mismo.

5.2. Fase Cualitativa

Durante el proceso de ensefanza aprendizaje en el curso los estudiantes realizaron ajustes o
cambios cuando consideraron necesarios para revisar su Plan de Autorreflexién y
Autorregulacion del Aprendizaje cuando finalice la discusion de cada area del curso. Cuando se
finalizaba la discusion de cada area de estudio fueron completando la columna de Bitacora
de Auto monitoreo del Instrumento Autoevaluacion del Nivel de Conocimiento de los Temas de
Prueba SIAAM/PCMAS marcando como se auto-monitoreaban su nivel cognitivo hasta ese
momento, incluida en columna derecha .Se completé un Registro de Automonitoreo del
Participante en el cual los participantes registraron sus horas de estudio semanales,
estrategias utilizadas y comentarios. El documento lo compartieron con la profesora
investigadora para en conjunto dialogar sobre su auto monitoreo y si requiere realizar ajustes.
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La profesoral/investigadora del curso realiz6 observaciones a los estudiantes durante los
diferentes procesos que se llevaron a cabo en la sala de clases y anotdé en la Tabla de
Observaciones de la Profesora /Investigadora de cada uno de los participantes en diez (10) de
las 20 categorias identificadas en el ciclo de autorregulacion del aprendizaje del modelo de
Zimmerman.(Ver Modelo anteriormente ilustrado con los procesos) La tabla 3 presenta la
distribucion de los subprocesos y cantidad de ellos seleccionados por fases.

Cantidad ., Cantidad
Categorias

Subprocesos Seleccionada

Tabla 2. Seleccion Porcentual de Categorias de cada Fase del Proceso de Autorregulacion del Aprendizaje Para ser
Observadas en los Participantes

Durante el curso la investigadora/profesora se llevaron a cabo dos momentos de diadlogos con
cada participante. Los dialogos iban dirigidos a conversar sobre sus ejecuciones en las pruebas
y ejercicios realizados, ademas de reaccionar a lo escrito en sus Planes de Autorreflexion y
documento de Autorregulacién del Aprendizaje, el cual incluia la cantidad de horas semanales
que habian dedicado al curso y las estrategias de estudio.

Se realiz6 un anadlisis del contenido de Wolcott (2009) del Plan de Autorreflexion y
Autorregulacion del Aprendizaje redactados y revisados por los estudiantes para identificar si
reflejan como han entendido y manipulado los 20 subprocesos establecidos en el modelo de
tres fases de Zimmerman. El propdsito de este analisis de contenido del plan era corroborar si
estaban realizando el proceso de autorregulacion de su aprendizaje .Este proceso se realizé
dos ocasiones durante el semestre. A los que no estan cumpliendo con lo establecido en el
Plan de Autorregulaciéon se establecié un dialogo con el estudiante para reflexionar sobre las
causas por las cuales no lo estan realizando y qué ajustes eran necesarios. Igualmente si
estaban cumpliendo con su Plan se les felicitdé y motivd a seguir adelante. Para estos fines se
utilizé el documento Dialogo Individual de Reflexion.

Finalizado el curso se les solicitd a los estudiantes que contesten el documento Autorreflexion

y Autorregulaciéon de mi aprendizaje (Reflexion Final) el cual tuvo el propésito de conocer y
entender la experiencia de los estudiantes del curso “capstone”, con la utilizaciéon de la
estrategia de autorregulacion dirigidos a prepararse para tomar la Prueba SIAAM. La profesora
/investigadora realiz6 durante el curso reflexiones sobre la estrategia de autorregulacion
desarrollada en un documento llamado Bitacora de Experiencia de la Profesora/investigadora
en la Utilizacién de la Estrategia de Autorregulacion. Por ultimo, la profesora/investigadora
realizé un analisis y reflexion de todos los documentos trabajados de los datos cuantitativos y
cualitativos para llegar a conclusiones y recomendaciones. Se incluyeron los datos de los
estudiantes que firmaron el consentimiento. Se analizaron los Registros de Automonitoreo del
Aprendizaje para establecer algunos patrones y luego categorizarlos.

También se realizé el mismo proceso en el documento Autorreflexién y Autorregulacién de mi

aprendizaje (Reflexién Final).También se incluyé el analisis realizado en el documento
cumplimentado por la profesora investigadora conocido como Bitacora de Experiencia de la
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Profesora/lnvestigadora en la Utilizacion de la Estrategia de Autorregulacién se realizé un
analisis de contenido, estableciendo patrones y creando categorias.

6. Resultados

Se obtuvo en el total de la prueba de simulacion llamada Pre-prueba 1 y 2 un promedio de
29.50 y en la Post-Prueba 1 y 2 fue de 57.00. En el total de las Pre-Pruebas 1 y 2 las
puntuaciones minimas de los estudiantes fueron de 17 mientras que en las puntuaciones
totales de las Post-Pruebas fueron de 28.Con relacion a las puntuaciones maximas en total de
las Pre-Pruebas 1y 2 fue de 42 y en las puntuaciones totales de las Post-Pruebas fue de 66
de un valor de la prueba de 75 puntos. Existe una diferencia en el promedio de -23.000 lo cual
supera el .05 que era el umbral de significancia seleccionado. Se puede entonces atribuir los
cambios en promedio a la intervencion, y al ser negativas las diferencias, fue que hubo
aumento en las puntuaciones en total las instancias consideradas como Post-Pruebas.

Para describir las experiencias de los estudiantes en la estrategia de autorregulacién se llevo a
cabo un analisis de contenido. Este deseaba contestar ;Cémo los estudiantes del curso
“capstone” aplicaron la estrategia de autorregulaciéon en preparacién a la Prueba SIAAM.? La
profesora/ investigadora realizé un analisis del contenido del Instrumento Autoevaluacion del
Nivel de Conocimiento de los Temas de Prueba SIAAM/PCMAS, con el contenido de los
Planes de Autorreflexion y Autorregulacion del Aprendizaje para determinar cual fue su
autorreflexion de sus ejecutorias académicas estableciendo categorias. En el andlisis realizado
de ambos documentos, los participantes en el proceso de autoevaluarse en su nivel de
conocimiento en los temas de la Prueba SIAAM/PCMAS marcaron las areas de Fundamentos
Filosoficos, Evaluacion e Investigacion y Fundamentos Sociolégicos como las que conocian
Poco o Nada. Algunos coincidieron que en los resultados de las Pre-Pruebas administradas,
reflejaron las areas de necesidad de Fundamentos Filosoficos, y Fundamentos Sociolégicos.
En el proceso de autorreflexién para redactar sus Planes de Autorreflexion y Autorregulacion
del Aprendizaje se observd que analizaron sus resultados, en los cuales, algunos participantes
quedaron sorprendidos de los mismos, ya que consideraban que conocian Bastante en
algunas areas en las que los resultados en las Pre-Pruebas fueron Poco o Nada.

De acuerdo a los hallazgos hay que reflexionar sobre los resultados de la Autoevaluacion del
Nivel de Conocimiento de SIAAM/PCMAS en la Pre-Prueba 1 que hay mas autoconocimiento
de los elementos que tienen que ver con ejercer la profesiéon de maestro, de dominar su
ejecucion en la sala de clases. Al ver los resultados de la Pre-Prueba 2 con los componentes
de fundamentos tedricos que son cursos de primer y segundo afo, es cénsono con lo que dice
la literatura que gran parte de los estudiantes cuando ingresan al nivel universitario no estan
dominando unos elementos de madurez cognitiva y pensamiento critico que les permita llegar a
un cabal entendimiento de esos cursos de base filosdfica, de fundamentos, tedricos pueden
resultar mas densos. Puede ser un problema de complejidad de los cursos, de falta de
integracion con otros cursos y otro aspecto a considerar es el transcurso del tiempo que
transcurre hasta el momento de llegar a un curso de salida, de integracion llamado “capstone”
Asi que la combinacion de dos elementos que pueden ser tal vez perjudiciales para lograr un
proceso de integracion de conceptos a niveles complejos de procesamiento de informacién
tales como analisis y evaluacién del conocimiento no se esta dando y pueden ser aspectos
que pueden explicar el nivel de ejecucion en las pruebas que se administran en el programa de
preparacion de maestros. No es una informacién concluyente pero si son datos que surgieron y
se consideran relevantes para darle continuidad y profundizar en los mismos

En el analisis del contenido de los Planes de Autorreflexion y Autorregulacion del Aprendizaje
reflej6 que en la Fase1 de Planificacion todos los participantes (100%) establecieron sus
objetivos y expectativas de resultados, los cuales tienen la expectativa de aprobar la Prueba
SIAAM. Todos identificaron cada uno de las categorias en las tres fases completando asi los
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Planes. A cuatro estudiantes se les hizo dificil redactar algunas de las categorias entre ellas:
Estrategias especificas de estudio para el curso y las estrategias especificas para realizar las
tareas. La profesora/ investigadora les ofrecié algunas ideas de las diferentes estrategias de
estudio/repaso que pueden utilizar. Entre las estrategias de estudio recomendadas se
distinguieron : Organizar el material que tienen disponible de acuerdo a bosquejo de Boletin de
PCMAS, Identificar y localizar material que no tienen para repasar, Marcar con colores lo que
saben y no saben, Construir organizadores graficos, mapas conceptuales, diagramas, tablas
para establecer los temas ,conceptos o interacciones entre ellos, Estudiar en grupos pequefos,
Repasar el material que no saben y grabar para escucharlo en varias ocasiones. En la fase 2
Desempefio (ejecucion) en la de gestidon de tiempo, es relevante mencionar que solamente un
participante se excedié en la cantidad de horas que proyectaron para estudio. Solamente un
participante cumplid con la expectativa de horas de estudio para la primera prueba de
simulacion y para la segunda prueba un participante. Esto se evidencié con la entrega de
Registro de Horas de Estudio que se registraban los participantes semanalmente. En la fase 3,
de autorreflexion los participantes expresaron que no habian cumplido con sus expectativas de
horas de estudio. Entre las causales que mencionaron estaban: tiempo de estudio de otros
cursos, trabajo, problemas de salud y algunos con problemas en el hogar de familiares. (Fase
3, Autoevaluacion)

A continuacion se presentan algunos de los comentarios ad verbatim de los participantes
que se desprenden del andlisis de contenido del documento de Registro de Auto monitoreo del
Aprendizaje del Participante (Horas y estrategias de estudio) y del instrumento de
Autorreflexion y Autorregulacion de mi aprendizaje (Reflexion Final). Ante la pregunta de las
experiencias de la utilizacion de Pre y Post-Pruebas  expresaron “conocer cual fue mi
progreso”, ‘me hacia estudiar méas”, “conocer en qué areas estoy bien o mal.” En la
Autoevaluacién de nivel de conocimiento ejemplos de sus expresiones fueron: “identifiqué que
habia temas que no sabia” y “saber los temas que vienen en la Prueba”. Sobre el proceso de
Registro de Horas de Estudios Semanales expresaron que “sirvié de reto para yo estudiar.”

En resumen entre los documentos analizados en la fase cualitativa se desprende que no todos
en su proceso de autorreflexiéon identificaron las areas de dominio y las que necesitaban
fortalecer. Aunque en su Plan de Autorreflexién y Autorregulacién del Aprendizaje todos lo
completaron vy establecieron una cantidad de horas de estudio solamente una estudiante
cumplié con lo establecido. En el proceso de Observaciones de la Investigadora/Profesora, se
observd que solamente tres estudiantes demostraron venir preparados para la clase, los
demas no demostraron su preparacion previa para la integracién de conceptos y ejercicios de
practica diarios.

En el proceso de Dialogo Individual con cada estudiante se compartieron los hallazgos de los
instrumentos administrados y los resultados de las pruebas 1 y 2. Se asombraron de su
autorreflexion y resultados no esperados, aceptando que no estaban estudiando lo que habian
establecido por diversas razones, pero que tenian el interés de estudiar mas y la necesidad de
aprobar la Prueba SIAAM.

En la reflexion final expresaron que la estrategia de autorregulacién los dirigi6 a crear
conciencia de que tenian areas a mejorar y los ayud6é a comprometerse mas con su proceso
individual de estudio. Reflexionaron sobre las variables que le impedian realizar un proceso de
estudio al cual se habian comprometidos.
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7. Conclusiones

A continuacion se presenta las conclusiones principales a las cual la profesora investigadora
llegd luego de un proceso de analisis estadistico, de contenido y de reflexién en la
investigacion accién realizada. La principal conclusion es que el automonitoreo o
autorregulacion  como estrategia educativa contribuyd a aumentar el aprovechamiento
académico en las puntuaciones en las Post-Pruebas 1 y 2, ya que fueron estadisticamente
significativos. Esto tiene una implicacién educativa en la sala de clases, que la estrategia de
automonitoreo, cumple su funcidn de estrategia educativa de provocar aprendizaje. Al
demostrar que es efectiva, demuestra que apoya el proceso de ensefianza aprendizaje para las
diferentes areas.

La segunda conclusién y no menos importante fue que aunque todos los estudiantes tenian
expectativas de aprobar la Prueba SIAAM vy participaron de la implantacién de la estrategia de
autorregulacion, en su proceso de reflexion en los dialogos individuales a través del curso que
aceptaron que no estaban cumpliendo con sus planes de estudio. Analizando sus ejecuciones
en los ejercicios de practica y post-pruebas ofrecidas crearon conciencia que habia areas que
dominaban y se sentian seguros, pero en otras areas no. Expresaron que las actividades y
estrategias para auto monitorearse les hizo entender que hubiese sido mas efectivo
conocerlas mucho antes de comenzar el curso, ya que tienen ahora poco tiempo de
preparacion académica ante la Prueba SIAAM que les genera a algunos mucha ansiedad.

Las recomendaciones que se desprenden de los resultados de esta investigaciéon van dirigidas
a estudiantes del programa de preparacion de maestros, profesores universitarios,
administradores y futuros investigadores. Aqui se mencionan las dirigidas a los profesores
universitarios y a los administradores .Para los facultativos se encuentran: capacitarse en la
estrategia de autorregulacion e implantarla con sus estudiantes, compartir experiencias de la
utilizacion de la estrategia de autorregulacién con sus pares, revisar las estrategias de
ensefanza en los cursos de componente profesional en especial en las areas de fundamentos
tedricos y los niveles cognitivos que se desarrollan , realizar procesos de integracion curricular
entre los cursos de componente profesional y cursos generales y repasar y/o coordinar con
recursos de la institucion charlas sobre estrategias de estudio exitosas para estudiantes
universitarios. Para los administradores de educacion superior se mencionan: ofrecer talleres
de capacitaciéon profesional a los profesores sobre las diferentes teorias y modelos de
autorregulacion, fomentar la utilizacion de las estrategias de automonitoreo en sus escenarios
educativos fomentar la investigacion para recopilar datos estadisticos de los beneficios de la
utilizacion de las estrategias de autorregulacion. En los procesos de revision curricular del
programa de preparacién de maestros tomar en cuenta: estrategias de ensefianza que
fomenten niveles superiores de pensamiento, integrar contenidos entre los cursos de
componente profesional y con los cursos generales, fomentar ejercicios de integracion
curricular entrelazando los contenidos curriculares ofrecidos en los cursos anteriores y los
niveles de maduracién cognitiva vs. secuencial curricular.
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ENSENANZA EN INCLUSION: LAS MADRES DE LA
HISTORIOGRAFIA AMERICANA EN ESPANA, LA OBRA DE
FANNY CALDERON DE LA BARCA, FAUSTINA SAEZ DE
MELGAR, LA BARONESA DE WILSON Y EVA CANEL

Ana Maria Velasco Molpeceres. Universidad de Valladolid. Espafa
molpeceres91@hotmail.com

1. Ensefianza en inclusién de género y la historiografia americana

Este trabajo pretende ahondar en la investigacion cientifica en educacion y en las metodologias
educativas; en concreto, en lo relativo a la inclusiéon de las historiadoras — olvidadas por su
género — espafolas isabelinas, especializadas en la Historia de América. Si la publicacion mas
famosa de la época fue La llustraciéon Hispano Americana, la relacién entre las dos orillas y, en
concreto, la conexidon que entre ambos espacios castellanoparlantes existia en la época era
muy destacada.

Narrativamente, y también en lo relativo a la prensa, las publicaciones y las corrientes literarias
circularon con gran fluidez, uniendo los dos lugares como si fueran uno. Curiosamente, en un
contexto en el que América Latina iba conociendo diferentes movimientos nacionalistas,
independentistas y liberales, Espafia vivia en un momento muy conflictivo e inestable
politicamente en el que, aparentemente, el liberalismo iba desbancando al antiguo absolutismo
que, sin embargo, seguia muy vivo.

La corona no podia hacer frente a la corrupcion y degradacién moral en la que se habia
instalado y, amenazada por un lado por la propia virulencia de los partidos politicos liberales
que la despreciaban y, al mismo tiempo, sostenian — evidentemente, de forma muy fragil —,
intentaba navegar en un clima en el que cada vez eran mas las voces que clamaban por la
instalacién de la republica, tal y como ocurrié en 1868, con el destronamiento de Isabel Il tras la
Gloriosa. La Espafa isabelina supuso una auténtica revolucién en campos como la ciencia,
pero también en la posicion de la mujer

Aunque se traté de una época en la que, el victorianismo y el auge del neocatolicismo,
propugnaron un modelo femenino basado en el ‘angel del hogar'’; la extension de la literatura y
la prensa para mujeres, de la alfabetizacion y del trabajo femenino — incluso desde unos
paradigmas muy conservadores, enraizados en el movimiento ilustrado del XVIII, implantado
por Carlos Ill en nuestro pais —; el desarrollo de la libertad femenina fue claro. El siglo habia
comenzado con Beatriz Cienfuegos publicando el periddico La Pensadora Gaditana (1762) y
criticada por impostora, negandosela la posibilidad de ser mujeres, simplemente, por ser culta,
por ser racional y por escribir para un publico y acabdé con una pléyade de autoras, tanto
literarias como periodisticas, que alcanzaron gran fama y realizaron escritos de todo tipo:
teatrales, narrativos e historicos.

De estos ultimos son de los que vamos a ocuparnos en este trabajo y, esencialmente, de los
estudios histéricos de tema americano. El siglo XIX es el momento, tras la Revolucién
Francesa, del auge de la historiografia y, es destacado, que en Espafia hubo mujeres que
vivieron en América in situ — con residencias largas, no siendo Unicamente viajeras o
aventureras — y que relataron sus experiencias. No todas lo hicieron con el mismo objetivo,
mientras que la figura de la baronesa de Wilson puede considerarse como la de una
historiadora con toda propiedad — y pese a incluir un fuerte componente personal en sus
relatos, asi como una gran calidad literaria —, las de Fanny Calderon de la Barca, Faustina
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Saez de Melgar y Eva Canel se acercan mas a las de historiadoras por casualidad que, gracias
a la relevancia que cobraron sus escritos tras ser publicados, hicieron historia; Historia, en el
sentido de vertebrar un relato histérico que explicaba los sucesos, el pasado y que preconizaba
un futuro, trasladando una visidon personal y parcial de la realidad americana que ellas
conocieron.

Sus casos tienen una evidente raiz comin — y son excepcionales por ser mujeres, en un
mundo en el que la racionalidad, el trabajo y la libertad y capacidad politicas estaban
monopolizados por varones — y un gran valor no solo por su excepcionalidad, también porque
son hitos de la historiografia y de la historia espafiola y americana, pese a que han caido en el
olvido. Lastradas por la necesidad de usar seuddénimos, asi como por la libre difusion de los
textos de autores varones que, desde las universidades, pudieron editar sin trabas los mismos,
actualmente se desconoce incluso sus figuras. Y la realidad es que fueron cuatro mujeres que
desafiaron los convencionalismos de su época y que fueron historiadoras in situ, a la manera
de Humboldt.

Por ello, el objetivo de este trabajo es investigar el legado de Fanny Calderén de la Barca
(1804-1882), Faustina Saez de Melgar (1834-1895), Emilia Serrano, baronesa de Wilson
(¢,18437-1922) y Eva Canel (1857-1932); destacadas autoras de estudios sobre el pasado y la
identidad americana, asi como famosas escritoras y periodistas de su época. También trata de
reivindicar su obra y sus figuras, como parte de una corriente de innovaciéon educativa en la
que se incluyen las minorias — en este caso, no por ser minorias o actores de segunda fila sino
porque su género dificultd la correcta difusion de su trabajo —. De modo que, esta investigacion,
pretende contribuir a la inclusion de género, en este caso, en lo relativo a incluir el papel de las
mujeres (y otras minorias) en la investigacion cientifica en ciencias sociales e historia.

2. Material y métodos

Fuentes documentales, su andlisis y critica, para llegar a una sintesis historiografica. En este
caso, hemos trabajado con las fuentes primarias de las obras que estas autoras escribieron.
Asi, hemos consultado La vida en México de Fanny Calderén de la Barca; Las mujeres
espafolas, americanas y lusitanas pintadas por si mismas, coordinado por Faustina Saez de
Melgar; la obra de tema americano de Emilia Serrano, baronesa de Wilson (compuesta por los
textos: La ley del progreso, Una pagina en América. Apuntes de Guayaquil a Quito, Americanos
célebres, América y sus mujeres, De Barcelona a México, América en fin de siglo, El mundo
literario americano, Maravillas americanas, México y sus gobernantes) y Lo que vi en Cuba,
Cosas del otro mundo y De América: viaje, tradiciones y novelistas cortas de Eva Canel. En
paralelo, también hemos consultado fuentes secundarias y otros estudios histéricos sobre sus
figuras.

3. Resultados: las madres de la historiografia americana

Como mencionabamos anteriormente, las buenas relaciones entre Espafia y el mundo
latinoamericano fomentd la existencia de una red cultural que, espoleada por el vinculo
idiomatico, desarrollé en el XIX una amplia literatura sobre América, originada en Espafa. Las
experiencias de Fanny Calderdn de la Barca, Faustina Sdez de Melgar, Emilia Serrano y Eva
Canel son destacadas pues supusieron cuatro pilares de la historiografia americana y del
americanismo y, ademas, han caido en el olvido, pese a suponer una enorme controversia y
fama en su momento.
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3.1. El México de Fanny Calderén de la Barca (1804-1882)

Frances Erskine Inglis de Calderén de la Barca (Edimburgo, Escocia, 1804 — Madrid, Espana,
1882) fue la | Marquesa de Calderén de la Barca y una destacada cronista de la vida del
México independiente, lugar donde residié junto a su marido. Esta escocesa, en 1830 se
traslad6 a Boston junto con su madre y hermanas, que regentaron un colegio para senoritas.
Su educacién fue destacada y, en Estados Unidos, trab6é amistad con historiadores como
William H. Prescott, que le presenté a su futuro marido: el diplomatico Angel Calderén de la
Barca, con quien se cas6 en 1838. Su conexién con Espafia y sus costumbres fue destacada,
convirtiéendose del protestantismo al catolicismo. Un afio después, su marido fue nombrado
ministro plenipotenciario de Espafia en México, tras la independencia del pais, y alli residio
hasta 1842.

Su estancia en el pais fue descrita profusamente por ella a su familia en cartas, hasta que en
1843 reunié una seleccion y publicé el libro Life in Mexico During a Residence of Two Years in
That Country. No lo firmé con su nombre, que no fue conocido hasta el siglo XX.
Posteriormente, tras una breve estancia en Madrid en 1844 y casi una década en Washington,
en 1853 se instalé con su marido en Espafia, tras ser nombrado por Isabel Il como ministro.

En esa época escribe, con pseudénimo aleman, The Attaché in Madrid; or Sketches of the
Court of Isabelle Il (1856), en el que retrata la corte espafola y el ambiente del pais.
Posteriormente, se ocup6 de la educacién de la infanta Isabel Francisca de Borbén, siguiéndola
en el exilio a Francia en 1868. Su vida y obra es fundamental para estudiar las relaciones
anglohispanas en la literatura; pero también es un ejemplo clave de la literatura de viaje; asi
como de la historiografia.

3.2. América es libre y mujer: el paradéjico precedente de Faustina Saez
de Melgar (1834-1895)

Faustina Saez de Melgar (Villamanrique de Tajo, Madrid, 1834 — id., 1895) es, quiza, la mas
representativa personalidad del 'canon' isabelino y del modelo del 'angel del hogar'. Fue una
escritora y periodista de gran fama, que fundé el primer liceo femenino de Espafa y varias
instituciones benéficas, ademas de colaborar continuamente en cabeceras de la prensa
espanola e internacional. A los nueve afos se habia iniciado en la escritura y, a los diecisiete,
publica su primer poema en El Correo de la Moda, siendo a partir de ese momento una firma
recurrente de las publicaciones para mujeres.

Se caso con el funcionario Valentin Melgar y con él se trasladé al Nuevo Continente, instalando
su residencia en las diferentes colonias espafiolas. Inicialmente, se habia trasladado a Madrid
junto a él, pero en 1858 su hijo habia muerto. Al afio siguiente, nace su hija y publica un
poemario sobre la guerra de Marruecos. En 1860 logra gran fama con su novela La pastora del
Guadiela y publicara en infinidad de peridédicos.

Su llegada a América hace que se comprometa activamente con el abolicionismo y, aunque en
un estilo personal, basado en lo que ha dado en llamarse 'feminismo de la diferencia' (que no
reconoce la igualdad de los sexos), luchd por la extension de la instruccion femenina. Llama la
atencion, por ello, el contraste entre su defensa de la igualdad de las razas y su conservadora
vision de la mujer, situada por debajo del varén.

Quiza su trabajo mas conocido sea la direccidon y creacion del peridédico La Violeta: Revista
Hispano-americana. Literatura, ciencias, teatros y modas, dedicada a SM la Reina Isabel que
se publicd entre el 7 de diciembre de 1862 y el 31 de diciembre de 1866. En 1865 pasa a
llamarse La Violeta: Revista de instruccion primaria, educacion, literatura, ciencias, labores,
salones, teatros y modas; pues el 4 de diciembre de 1864 se le concede, por Real Orden, la
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autorizacion que permitia a las «Escuelas normales de maestras y superiores de nifias
suscribirse a La Violeta».

La influencia de Saez de Melgar en Latinoamérica, es grande. Destaca su contribucion a la
creacion de una identidad propia de las americanas, sobre todo, a través de las publicaciones
periodicas, editadas bien en Espafia, bien en Paris; asi como es resefable también su papel
como editora, tanto de su propia obra, como de otros autores. Asi recopilé sus colaboraciones
en prensa en el libro Obras morales y recreativas y reunid el trabajo de otros autores en
Biblioteca de seforas (1860-1870) y Biblioteca de damas, desde 1872.

Sin embargo, su trabajo mas destacado es la coleccion titulada Las mujeres espafolas,
americanas Yy lusitanas pintadas por si mismas (1880-1882), pieza fundamental en la creacion
de la identidad de las féminas de todas esas nacionalidades, en la que explicaba, a través de
las palabras de diferentes autoras — Unicamente de escritoras, que participaron expresamente
en la obra a peticion de Saez de Melgar —, cdmo eran los distintos tipos de mujer del mundo v,
dentro de las diferentes naciones, qué féminas habia, segun su condicién.

En la carta en la que el editor, Pons, le encomienda a Saez de Melgar la direccién de la obra
explica que la misma «debiera tratar de los distinfos caracteres y tipos de las mugeres
espafiolas, desde la princesa por egemplo a la infeliz obrera, desde la desgraciada prostituta
hasta la beata, ama de cura y mogigata. Ademas podria describirse los distintos tipos que
ofrece la diferencia de clima o tierra, pintandose por egemplo la castellana y la andaluza, la
catalana y la gallega, etc.». La idea es novedosa en tanto que parten de la idea de que la mujer
no esta bien retratada desde las letras porque ha sido el hombre quién las ha descrito y
pretenden enmendar esa deficiencia. Por ello, pretendian hacer un «estudio completo de la
mujer en todas sus esferas sociales sus costumbres, su educacion, su caracter influencia que
en ella ejercen las condiciones locales y el espiritu general del pais & que pertenece. Obra
dedicada a la mujer por la mujer redactada por las mas notables escritoras hispano-americano-
lusitanas».

No obstante, la obra de Saez de Melgar estd, unicamente, preludiando los trabajos
historiogréficos sobre la latinoamericana desarrollados in situ por la granadina Emilia Serrano,
por matrimonio baronesa de Wilson. La obra y vida de la madrilefia «resulta inseparable de los
cambios acaecidos en Espafa durante el reinado de Isabel lI» y por eso hay que entender que
es necesaria para dar el salto final, que dara la baronesa quien es una feminista declarada, asi
como la primera americanista de Espafa. Hay que sefialar, pese a ello, que a medida que el
tiempo avanza, Saez de Melgar modera su conservadurismo y durante la Restauracién su
pensamiento es mas liberal, cargando en sus obras de manera mas combativa contra el atraso
educativo en lo relativo a la mujer. El suyo es, en todo caso, un trabajo necesario para la
emancipacion femenina, asi como para la construcciéon de la identidad de las espafiolas y las
latinoamericanas.

3.3. La primera americanista de Espana: Emilia Serrano, baronesa de
Wilson, discipula de Humboldt (;18437-1922)

Escriba Emilia Serrano Garcia, primero de Wilson y, en segundas nupcias, de Tornel
(¢,1833/437 - 1922) fue una autora espanola, novelista y poetisa, muy vinculada al periodismo
que fundé y dirigié varias revistas femeninas. Su estancia en América hace de ella una de las
primeras americanistas en Espafia y, por su cosmopolitismo, también ha impedido la
pervivencia de su trabajo en la actualidad. Madre de la historiografia americana, se educé en
Paris, en un ambiente vinculado a la corte de Isabel Il, ya que su padre era notario y
diplomatico. Criada en un ambiente muy culto ya que por su casa, por ejemplo, pasaba Dumas
hijo habitualmente, a quien tradujo.
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Muy aficionada a la lectura, inteligente y poliglota, tuvo una educaciéon esmerada, muy distinta
de la de las mujeres de la época. Conocié a Lamartine y a Martinez de la Rosa, que luego
colaboraron en sus revistas. En 1852 fue presentada a José Zorrilla, que se enamoré de ella
(de modo que se especula que no nacié en 1843, pues entonces el poeta hubiera conocido a
una nifia de ni diez afios, sino en 1833, lo que haria de ella una joven casadera).
Posteriormente, conocio al barén de Wilson, un inglés con el que se caso, y del que enviudé
dos anos después, quedando madre de una nifia que moriria también a los cuatro afios.

Mas tarde, caso con el doctor Antonio Garcia Tornel y en 1865 viajé a América, quedando para
siempre enamorada del continente que llegaria a conocer con bastante profundidad pues lo
recorrid durante catorce afios para documentar sus libros, que cuentan con afan cientifico e
historiador la realidad americana del momento. En la década de 1870 vivi6 en Madrid,
habiendo pasado antes por Sevilla donde trabé amistad con Fernan Caballero. Al cambio de
siglo se traslad6 a Barcelona, donde murié en 1922, escribiendo hasta el ultimo de sus dias.

Su obra es ingente, sobre todo porque publicé en infinidad de periddicos, siendo ella misma
fundadora de distintas publicaciones por toda Latinoamérica pero también en Francia y
Espafa. Ademas, la ndmina de cabeceras en las que colabor6 es destacada. Igualmente hay
que sefialar que el uso de seudénimos aun oculta buena parte de su trabajo. Respecto a su
obra de tema americano, la baronesa de Wilson escribid distintos estudios histéricos en la linea
de Humboldt, como: La ley del progreso (1880), Una pagina en América. Apuntes de Guayaquil
a Quito (1880), Americanos célebres (1888), América y sus mujeres (1890), De Barcelona a
México (1891), América en fin de siglo (1897), El mundo literario americano (1910), Maravillas
americanas (1910), México y sus gobernantes (1910).

Como explicé en América y sus mujeres: «los viajes de Colon, la Historia de las Indias, por el P.
Las Casas, La Araucana, de Ercilla, y otras obras, fueron el origen de mi entusiasmo por
América. Las escenas de la vida de los indios, descritas graficamente, los descubrimientos y
conquista, las batallas, las heroicidades de espafoles y de indigenas, la lucha tenaz y justa de
los hijos del Nuevo Mundo contra los invasores, me enajenaron hasta el punto de olvidarme de
todo lo que no era leer». Y pretendid, con sus textos, derrumbar los viejos prejuicios; asi afirmé6
«algunos historiadores europeos niegan la civilizacién india y presentan todas las regiones
americanas en la época de la conquista como degradadas y salvajes. No es cierto; en ese caso
habria que desmentir a los conquistadores Pizarro y Cortés (...) cuando expresaban en sus
cartas a los monarcas espafoles no haber visto nada tan maravilloso como los palacios de
Moctezuma y de Atahualpa». Asi criticd, por ejemplo, en Americanos célebres las obras de
historiadores que hablaban de América, por ejemplo Menéndez Pelayo, sin haberla visitado.

Aparte de estas obras, se inicié en la escritura con textos poéticos como Las siete palabras de
Cristo en la Cruz (1858), la novela con titulos como Alfonso el Grande (1860) o Cuatemoc o el
Martir de Izancanac (1910) y el ensayo educativo, con libros como Almacén de las sefioritas.
También cultivé la literatura de viajes con obras como Guia de los viajeros en Francia y Bélgica
(1860) o Manual, o sea Guia de los viajeros en Inglaterra, Escocia e Irlanda... para uso de los
americanos (1860). Ademas, fue autora de biografias y realizé traducciones del francés, por
ejemplo de Dumas hijo, difundiendo las nuevas corrientes literarias galas por Espafa vy
Latinoamérica.

3.4. El Desastre del 98, Cuba y el relato de Eva Canel (1857-1932)

Eva Canel (Coafa, Asturias, 1857 — La Habana, Cuba, 1932) fue una escritora, periodista y
americanista espafiola, que a menudo ha sufrido el lastre de ver atribuidos sus escritos a su
marido, Eloy Perilldn Buxé. El tema americano fue fundamental en sus obras, destacando los
estudios sobre el continente: Lo que vi en Cuba (1889), Cosas del ofro mundo (1899) y De
América: viaje, tradiciones y novelistas cortas (1916).
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A los tres afos, su padre murié en un naufragio tras un asalto pirata y se mudé a Madrid junto a
su madre. A los quince afos, inicié su carrera como actriz teatral y se casé con Eloy Perillan,
director de la revista satirica La Broma. En 1874, es desterrado por su trabajo periodistico v,
tras exiliarse a Bolivia, deja a su esposa como directora de la misma hasta que, al poco tiempo,
ella viaja a América para reencontrarse con él. En 1875, en Buenos Aires, fundan El Petréleo,
desarrollando Canel su carrera periodistica. Un afio después, se trasladan a Lima y fundan Las
Noticias, al tiempo que nace su primer y unico hijo. Las colaboraciones en prensa se suceden.

Sin embargo, la Guerra del Pacifico entre Peru y Chile hace que la familia Perillan-Canel vuelva
a Espafia, instalandose en Barcelona. El regreso y fallecimiento de su marido en Cuba, en
1889, supone el traslado de Canel a la isla, donde busca trabajo como periodista pero es
rechazada por su sexo. Por ello, en 1891 funda el semanal satirico La Cotorra, volviendo a
Espafa en 1898, al fin de la Guerra de Independencia de Cuba. Tras pasar el ano en Madrid,
en 1899 va a Buenos Aires donde se consagra como escritora de novela y se hace una figura
reconocida de las letras argentinas, dando conferencias, colaborando con periddicos y
fundando las revistas Kosmos y Vida Espafiola, en 1904 y 1907. En 1914, hace un viaje por
Hispanoamérica pero enferma al llegar a Panama, teniendo que trasladarse a Estados Unidos
para ser tratada y regresando, después, a Cuba. Aunque prosigue con su actividad literaria, su
salud empeora, sobre todo desde 1924, y tiene crisis nerviosas y va perdiendo la memoria.
Finalmente, en 1932 muere. Su trabajo es importante porque, dado que vivié en la Cuba de la
independencia y del fin de siglo, relata sus experiencias y la percepcién que una espafola tuvo
del conflicto.

4. Conclusiones

Tras repasar brevemente el trabajo de estas mujeres, hemos extraido una serie de
conclusiones:

- El trabajo de Fanny Calderdn de la Barca, de Faustina Saez de Melgar, de la baronesa de
Wilson y de Eva Canel es de gran calidad y permite definirlas, por los nexos entre ellas,
como madres espafiolas de la historiografia americana o de tema americano, es decir
americanistas primeras.

- Aunque su trabajo tiene diferencias, son versiones cientificas que profundizan en la
realidad y en la historia americana aunque entremezclando cultura, vida personal y visidon
cientifica; al modo humboldtiano. Este componente tan particular en sus visiones aumenta
el valor de las mismas, al tiempo que, paralelamente, explica el 'olvido' o la 'marginacion’
que sus trabajos han sufrido.

- Por su sexo, por la obligatoriedad de escribir con seudénimo o de no publicar oficialmente
su trabajo, actualmente sus figuras y sus obras han quedado en el olvido o relegadas a un
segundo plano. En corrientes de innovacién educativa e investigacién rigurosa, en las que
pretende inscribirse este trabajo, es de recibo recuperar su obra y difundirla, pues su
posicion como actrices de segunda fila es injusta.

- Pese a las conexiones entre el trabajo de la marquesa de Calderdn de la Barca, Saez de
Melgar y Canel, la mas importante de todas ellas — destacando por su rigor y por
constituirse como una auténtica historiadora: convencida de su misién de historiar América
— es la baronesa de Wilson, Emilia Serrano. La suya es una figura clave y nuclear, directa
heredera de Humboldt, y su trabajo es tanto el mas numeroso, como el mas interesante.

- De modo que, en conclusién, alentamos al estudio de los trabajos y figuras de estas
mujeres — especialmente de Emilia Serrano — y queremos espolear la inclusion de género
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en los estudios historicos; no unicamente como una cuestion generadora de igualdad, sino
porque, en el caso de las primeras americanistas de Espafia, su trabajo es de enorme
valor.
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1. Investigacién educativa

No existe un consenso sobre coémo definir qué es investigacion educativa (Ponce & Pagan,
2015; Hedges y Hanis-Martin, 2009; Condliffe y Shulman, 1999). La postura dominante es
definirla como “investigacion en educacion.” Investigacion educativa significa el investigar las
practicas educativas, el efecto de estas practicas en el aprendizaje y el estudio de los
problemas de la educacion (Ponce, 2016; Green, 2010; Johannigmeier y Richardson, 2008;
McMillan & Schumacher, 2005; Condliffe y Schulman, 1999; Segovia, J., 1997; Charles, 1988;
Cohen y Manion, 1980). El interés de investigar la educaciéon emerge con el surgimiento de la
educacion publica durante la revolucién industrial y el deseo de desarrollarla cientificamente
(Green, 2010; Walters, 2009; Johannigmeier y Richardson, 2008; Condliffe, 2000). EIl
argumento estaba fundamentado en que la investigacion cientifica podia mejorar la educacion
publica como habia ocurrido en otras profesiones. De este interés emerge el término de
investigacion educativa para referirse a la investigaciéon en los asuntos de la educacién publica
(Johannigmeier & Richardson, 2008; Shavelson & Towne, 2002; Condliffe, 2000; Cohen &
Manion, 1980).

En estos inicios del siglo 21, el enfoque de una investigacién educativa centrada en los asuntos
de la educacién publica se transformé. Ahora la investigacion educativa trata de entender
también qué relacion tiene la educacion, la escolaridad y la educacion universitaria con el
desarrollo de la sociedad. Desde sus inicios, hasta aproximadamente las décadas de 1960 y
1970, la investigacién educativa se consideré un campo de estudios multidisciplinario y una
ciencia social (Koishiro, 2013). El término, “campo de estudios multidisciplinario,” se utilizé para
implicar que la educacién era un campo donde se aplicaban los conocimientos de las ciencias
naturales y de las ciencias sociales. En muchos paises europeos, el estudio de la educacion se
conceptualizd como una ciencia social. El foco de esta ciencia consistia de estudiar las
dinamicas sociales y culturales que ocurren en los sistemas educativos para producir el
aprendizaje (Segovia, 1997). En las universidades de los Estados Unidos de Norte América, la
educacion se entendi® como una disciplina de estudios particular, que se organizd en
Departamentos de Educacién. Los primeros profesores universitarios adscritos a los
Departamentos de Educacion provenian de las diversas disciplinas de las Ciencias Naturales y
de las Ciencias Sociales. Estos trajeron los modelos de investigacion de sus disciplinas
académicas vy las aplicaron a la investigacién de la educacién publica (Ponce, 2016; Walters,
2009; Johannigmeier & Richardson, 2008; Condliffe, 2000). Mucha de la investigacién
educativa hasta la década de 1970 era investigacién en historia, en psicologia, en sociologia y
en filosofia (Koishiro, 2013; Green, 2010; Walters, 2009; Johannigmeier & Richardson, 2008;
Condliffe, 2000). Desde entonces la investigacion educativa es una ciencia que se debate en
un terreno del conocimiento entre las ciencias naturales y las filosofias humanistas (Cantero &
Reyero, 2014).

A partir de la década de 1980, muchos gobiernos de diversos paises comienzan a adoptar
filosofias neo-liberales y a aplicarlas a la administracion publica. Los ideales y los conceptos,
como el tener gobiernos transparentes en su gestion publica, especialmente en las fianzas, el
uso de principios de administracion empresarial de calidad y de mejoramiento continuo, la
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rendicion de cuentas y la administracion basada en evidencias, comienzan a permear la
gestion publica en todas sus divisiones (Astin & Linsing, 2012; Hammersley, 2007; Earl, 2003;
Huba & Freed, 2000). En el campo de la educacién, los movimientos y las filosofias neo-
liberales tomaron la forma de reformas educativas orientadas a mejorar la educaciéon publica.
Las siguientes reformas educativas se asocian a estos movimientos politicos: (a) la educacion
basada en estandares de calidad, (b) el uso de estandares para acreditar instituciones
educativas, (c) la practica educativa basada en evidencias y (d) el uso de métodos cientificos
para producir evidencias (Ponce, 2014%; Pring 2007). Como consecuencia, la “educacion”
comienza a cambiar de un campo filoséfico a un campo cientifico (Green, 2010; Pring, 2007).

En estos inicios del siglo 21, el idioma de la educacion se ha ido remplazando por conceptos
empresariales (e.g., estandares de efectividad en vez de las metas y los objetivos, los
indicadores en vez de logros, rendir cuentas en vez de evaluacion, inputs-outputs). La
transformacion en el discurso de la educacién ha permitido que vaya cambiando nuestro
entendimiento del curriculo, la ensefianza y el aprendizaje. La educacion en el siglo 21 muestra
las siguientes caracteristicas y practicas (Pring, 2007):

1. El aprendizaje se estandarizé para precisar la productividad y las competencias que
necesitan los educadores en producir y alcanzar las expectativas que definen los
estandares. Los estandares tradicionales se han ido remplazando por estandares
externos a la profesion. Esto trajo un nuevo lenguaje de la educacion: (a) De alcanzar
una meta a lograr un producto educativo, (b) El educador es el que hace el “delivery”
educativo de un curriculo que otro disefié y no el que planifica la ensefianza, (c) Las
estrategias de ensefianza tienen que ser de base cientifica o han sido validadas
empiricamente (Green, 2010; Pring, 2007).

2. La educacién parece mas una gama de adiestramientos que formacioén. El aprendizaje
significa mostrar conductas que se asemejen a los estandares. El avalio ya no es
describir el aprendizaje sino indicar cuantos conforman con lo esperado. El curriculo ya
no es exponer al estudiante a un mundo extrafo que otros han alcanzado. El maestro
ya no es un mediador entre el curriculo y el estudiante. La evidencia del aprendizaje
cambié a proveer evidencia concreta de si el estudiante tiene o no las competencias
(Pring, 2007).

3. La educacion en una era global se caracteriza por la estandarizacion de la educacién
publica y la universitaria (Ponce, 20142: Ravitch, 2014).

4. La educacion en el siglo 21 no puede ser conceptualizada de manera desvinculada de
otras realidades como la salud, el ambiente o los medios tecnolégicos para entender
sus resultados (Lee, 2010).

5. En el siglo 21, la educacion no tiene contexto institucional porque es aprendizaje de por
vida: Aprender a conocer, aprender a hacer, aprender a vivir y trabajar, aprender a ser
y aprender a aprender (Lee, 2010).

6. La educacion se convirtid en una disciplina unica y desligada de la psicologia (Green,
2010) y de las otras ciencias sociales (Koishiro, 2013).

7. El llamado en el siglo 21 es a una educacion basada en los resultados de
investigaciones (Lysenko, Abrami, Bernand, Dagenais & Janosz, 2014) que ayude a
erradicar los modelos centrados en expertos (Ravitch, 2014).

En el siglo 21 la investigacion educativa se desarrolla y se define como un campo unico y de
mérito propio de investigacion cientifica (Koishiro, 2013). Como campo de investigacién
cientifica, busca desarrollar sus propias teorias que guien la practica de la profesion (Green,
2010). En la realidad de una educacion para una era global y tecnoldgica, la investigacion
educativa no puede limitarse a la investigacion de la escolaridad (Lee, 2010). La investigacion
educativa debe generar las politicas necesarias para garantizar el éxito en la implantacion del
modelo educativo cientifico (Pring, 2007). En este momento histérico, la investigacion educativa
esta incorporando la tecnologia a su quehacer cientifico. La tecnologia esta generando nuevos
datos y entendimientos (Rice & Vastola, 2009; Smeyers & Depaepe, 2008). La pregunta
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medular que se hacen los investigadores educativos contemporaneos sobre la educacion es
qué conocimientos se pueden generar de este campo (Green, 2010) y qué tipo de investigacion
es Util para estos fines (Cantero & Reyero, 2014).

1.1. El campo de la investigacion educativa

En paises como los Estados Unidos de Norte América, Inglaterra y Australia, se invierten
grandes cantidades de dinero en la investigacién educativa con el objetivo de mejorar la
educacion publica y de erradicar sus problemas. La investigacion educativa es importante
porque la educacién se considera un componente esencial para el desarrollo de un pais
(Koishiro, 2013; Scott, 2010; Walters, Lareau & Ranis, 2009; Johannigmeier & Richardson,
2008; Shavelson & Towne, 2002; Condliffe, 2000; Pring, 2000). La investigacion educativa
contemporanea es una actividad institucionalizada. De su institucionalizacion emergen las
influencias que definen su cultura cientifica y sus polémicas: (a) Oficinas reguladoras. (b) Las
universidades, (c) Oficinas y divisiones de investigacion en los sistemas educativos (d)
Asociaciones profesionales de investigacion educativa. (e) Revistas profesionales de
investigacion educativa, y (f) Oficinas de consultoria y organizaciones no universitarias con
fines de lucro.

1.2. Elfin de la investigacion educativa

El fin de la investigacién educativa es hacer de la educacion una profesion efectiva en formar
las nuevas generaciones de ciudadanos y de profesionales (Ponce, 2016; Green, 2010; Walter,
Lareau & Ranis, 2009; Latorre, 2008; Elliot, 2007; Labarre, 2005; Carr & Kemmis, 1985).
Histéricamente, la discusion sobre la efectividad de la educacién se ha relacionado al efecto
de la ensefanza en el aprendizaje, la naturaleza del aprendizaje, los costos-beneficios de la
escolaridad y de sostener un sistema educativo publico, la funcidn de la escuela en reducir la
pobreza, y en como la escuela puede mejorar la productividad y competitividad econdmica del
pais (Johanningmeier & Richardson, 2008; Cohen & Barnes, 1999). Para que la educacion sea
efectiva, la investigacion educativa debe lograr lo siguiente: (a) Generar los conocimientos que
la profesidon necesita para desarrollarse (Ponce, 2014%) en las particularidades de cada
escuela o sistema educativo (Latorre, 2008). (b) Establecer qué cosas funcionan y no funcionan
en las escuelas para poder trabajar y mejorar su efectividad (Labaree, 2004). (c) Exponer las
condiciones para desarrollar un proceso de ensefianza-aprendizaje coherente y efectivo en los
diversos contextos educativos que existen (Latorre, 2008; Eliott, 2007; Carr & Kemmis, 1985).
(d) Identificar las estrategias que utilizan los educadores en los diversos escenarios educativos
y validar estas practicas. Esto implica estudiar sus creencias sobre la educacion para
exponerlas y encausarlas (Latorre, 2008; Pring, 2000; Carr & Kemmis, 1985). (e) Estudiar los
objetivos educativos, las practicas docentes y el producto de estas practicas para mejorarlas si
fuera necesario (Green, 2010; Biesta & Burbules, 2003; Pring, 2000). (f) Evaluar el alcance de
las politicas educativas y determinar si logran su cometido (Green, 2010; Biesta & Burbules,
2003; Pring, 2000). (g) Generar teorias educativas que informen la practica de la profesion y el
desarrollo de politicas educativas (Koishiro, 2013; Green, 2010; Shavelson & Towne, 2002;
Pring, 2000; Carr & Kemmis, 1985). (h) Generar entendimiento en los educadores y ayudarlos
a remover las limitaciones en su practicas educativas (Clark, 2011).

1.3. Distintivos de la investigaciéon educativa

El foco de la investigacién educativa es la educacion que ocurre en los sistemas educativos y
su efectividad. El campo de la educacion gira en torno a cinco grandes areas que determinan
su efectividad: (a) las practicas educativas para ensefar a los estudiantes, (b) el aprendizaje de
los estudiantes, (c) las dinamicas sociales de la educacion, (d) los problemas de la educacion y
(e) la gerencia de las instituciones educativas para encausar la gestion docente hacia el logro
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de las metas y de los objetivos educativos. Examinemos estas areas para adentrarnos al
quehacer de la investigacién educativa y a los distintivos que la diferencian de otras formas de
investigacioén cientifica (Ponce, 2016; Ponce, 2014b; Koishiro, 2013; Green, 2010; Elliot, 2007;
Pring, 2000, Carr & Kemmis, 1985):

- Investigacion sobre las practicas educativas. El término practicas educativas se
utiliza para describir todas las gestiones, las actividades y las dinamicas que se
generan para provocar el aprendizaje de los estudiantes. Una buena ensefianza es el
elemento esencial para producir el aprendizaje (Cantero & Reyero, 2014; Pring, 2000).
Las practicas educativas se desarrollan en torno a los siguientes componentes: (a)
Metas y objetivos educativos. (b) investigacion-evaluacion curricular, y (c) la efectividad
de las estrategias de ensefianza y evaluacioén. El estudio de las practicas educativas y
su efectividad hace de la investigacion educativa una multifactorial o el estudio de
muchos factores que interactian simultaneamente. La educacion tiene el distintivo de
ser multidimensional (Smeyers & Depaepe, 2008; Berliner, 2002). Un fendémeno
multidimensional significa que puede estudiarse desde diferentes opticas, producir
distintas interpretaciones, y todas tener valia desde la 6ptica que se generan. Por
ejemplo, una técnica de ensefanza, una unidad curricular 0 un programa puede
disefiarse y validarse desde el fundamento de una teoria de aprendizaje, pero los
educadores, los estudiantes o sus padres pueden cuestionarla o catalogarla como
insensible al contexto cultural de una escuela y esto incide en su efectividad. La
complejidad de tener que estudiar las practicas educativas y su efectividad en los
escenarios educativos, en la presencia de interacciones multidimensionales, exige que
la investigacion educativa recurra a varios métodos y modelos de investigacion.
Explicar la efectividad de las practicas educativas para producir el aprendizaje, no
siempre se logra desde la éptica de un sdélo estudio o con un sdlo modelo de
investigaciéon. Esto implica que el investigador educativo necesita dominar un repertorio
amplio de metodologias de investigacion, si desea ser efectivo (Ponce, 2014b;
Labaree, 2004; Shavelson & Towne, 2002).

- Investigacion sobre el aprendizaje La finalidad y el producto de la educacién es el
aprendizaje de los estudiantes. El aprendizaje se examina como un fendmeno
individual de los estudiantes y como un producto institucional. La investigacion sobre el
aprendizaje como producto institucional ha seguido diversos acercamientos: (a)
Programas de pruebas estandarizadas para medir conocimientos (Ponce, 2014?), (b)
Investigacion-evaluacion de la efectividad de programas/instituciones (Greene, 2007;
Mertens, 2005), (c) Investigacion-evaluacion fenomenolégica (Ponce, 2014b), (c)
Avalio del aprendizaje institucional (Ponce, 2014a), (d) Investigacion—evaluacion de
productos institucionales.

- Investigacion sobre las influencias de los contextos educativos en el estudiante.
La investigacion educativa es contextual porque ocurre en instituciones educativas. Se
estudian las practicas educativas y el aprendizaje de los estudiantes como cambios
individuales y como un producto institucional. Para entender esto, se estudian como
interactuan los estudiantes o los grupos de estudiantes en contextos especificos como
los salones de clases, las escuelas como instituciones sociales o en las comunidades
donde se ubica las escuelas como escenarios de otra gama de interacciones sociales.
En estos contextos se trata de entender como las practicas educativas, el curriculo o
los programas inciden en los estudiantes. Las instituciones educativas proveen el
contexto y el escenario de la investigacion educativa. La investigacion educativa
siempre tiene que tener presente la gama de factores que inciden en el funcionamiento
de las instituciones educativas al momento de explicar la ensefianza y el aprendizaje:
el ambiente fisico, las realidades sociales, culturales y econdmicas de sus estudiantes
y las influencias politicas que rigen los sistemas educativos y que regulan su
funcionamiento (Shavelson & Towne, 2002). Por ejemplo, el fendmeno de la desercién
escolar es igual en cualquier escuela, pero las razones de los desertores puede ser
muy particular al contexto social de la escuela. Un area que es posible explorar es si la
escuela es urbana o rural. El investigador educativo tiene que cuestionarse qué
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similitudes y qué diferencias pueden explicar el aprendizaje entre estudiantes del nivel
secundario en una escuela urbana y una escuela rural. Explicar las particularidades de
los contextos educativos es un distintivo de la investigacion educativa al momento de
estudiar la ensefanza, el aprendizaje y los cambios en los estudiantes. Esto plantea
grandes retos al momento de comparar los datos sobre la ensefianza, el aprendizaje y
los cambios estudiantiles entre escuelas o sistemas educativos y de generalizar los
mismos por el momento histérico del estudio, la cultura de la escuela o la poblacion
estudiantil que se estudié (Ponce, 2014b; Shelvson & Towne, 2002). Varias lineas de
investigacion educativa son visibles al explicar el efecto de los contextos educativos en
el estudiante: (a) Investigacion sobre las dinamicas sociales de la educacién, (b)
Investigacion sobre los problemas de la educacién como la motivacién estudiantil, los
problemas de aprendizaje y desercion/retencion.

Investigacion sobre la gerencia educativa. La gerencia educativa es responsable del
funcionamiento de las escuelas. Esto comprende desde el manejo de las finanzas, de
los asuntos administrativos y académicos, el clima organizacional y de crear las
condiciones laborales que permita el trabajo de los docentes y el aprendizaje de los
estudiantes. La investigacion educativa ha examinado las practicas gerenciales, su
efectividad y las tecnologias educativas y sus efectos en la efectividad institucional.
Investigacion sobre las politicas educativas. Las politicas educativas constituyen las
normas que las instituciones utilizan para regular su funcionamiento. Las politicas son
las “reglas del juego” que definen la conducta esperada de los integrantes del sistema
educativo. Las politicas regulan el funcionamiento del sistema educativo al establecer
las fechas, los procedimientos, las responsabilidades y los deberes del personal en la
operacion de los procesos del sistema. Las politicas definen la vision que el recurso
humano debe seguir para el éxito del sistema educativo y regulan todos los procesos
de la institucion educativa como los de ensefianza-aprendizaje, evaluacién del
estudiante y relaciones con los padres y la comunidad. Desde la década de 1990, el
estudio de las politicas educativas ha ganado interés por el impacto que tienen en la
efectividad de la educacion.

Estrategias de investigacion educativa

La investigacion educativa recurre a seis estrategias para investigar la educacion. Estas
estrategias son las siguientes: (a) observar los eventos educativos en vivo, (b) entrevistar, (c)
Experimentar, (d) encuestar, (e) estudiar casos particulares, (d) estudiar la historia.

2. Retos de efectividad

En estos inicios del siglo 21, se identifican tres retos que inciden en la efectividad en la
investigacion educativa:

La naturaleza politica de la educacion. Los problemas de efectividad de la
investigacion educativa comienzan por la naturaleza politico-partidista de la educacion.
La educacion publica es una construccion social que responde y es reglamentada por
el gobierno. Resulta dificil investigar los ideales sociales y politicos que se insertan en
los sistemas educativos en la forma de objetivos o de estandares educativos. Estos
ideales se traducen a metas educativas ambiguas (Lysenko, Abrami, Bernand,
Dagenais & Janosz, 2014) vy dificiles de estudiar, de medir y de evidenciar
(Johannigmeier & Richardson, 2008; Condliffe, 2000; Condliffe & Schulman, 1999).
Gran parte de la investigacion educativa con financiamiento publico responde a los
criterios y a las exigencias que establecen las agencias/oficinas gubernamentales.
Investigar bajo el amparo del gobierno implica en ocasiones que los investigadores
tienen que interpretar y manejar las exigencias que acompafian a estas peticiones de
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investigacién. Para ser exitosos, los investigadores deben ser igualmente creativos
para convertir estas exigencias en proyectos de investigacion educativa. En ocasiones
estos estudios generan datos que contradicen las politicas educativas o los planes de
politicos y esto les trae problemas (Diko & Bantwini, 2013). Los cambios de gobiernos y
de sus respectivas plataformas politicas, en adiciébn a la ausencia de una agenda
nacional de investigacion educativa, van en detrimento de la efectividad de la
investigacion educativa porque no hay continuidad cientifica en la investigaciéon que
financia los temas y los problemas educativos (Lee, 2010; Hammersley, 2007).

- El problema de indefinicion de la investigacion educativa como ciencia. Desde
sus inicios, la expectativa ha sido que la investigacion educativa resuelva los
problemas de la educacién y que prescriba su practica. Para lograr esto, la
investigacién educativa tiene que generar el entendimiento en los educadores para
ayudarlos a remover las limitaciones de su practicas educativas (Clark, 2011). Tiene
ademas que generar los datos de los contextos educativos locales para informar las
decisiones de politicos y de los demas constituyentes de la educacién (Ravitch, 2014).
Debe generar los datos y las teorias para guiar la practica de la profesion y las politicas
educativas que contrarresten los modelos centrados en expertos que se cuestionan el
siglo 21, si aspira a convertirse en un campo cientifico (Ravitch, 2014). Durante el siglo
20, la investigacion educativa se describi®6 como una ciencia problematica (Clark,
2011), distinta a otras (Berliner, 2002) o elusiva (Condliffe, 2000) ante su carencia de
efectividad. Desde sus inicios, los investigadores educativos se ha debatido en un
terreno del conocimiento entre las ciencias naturales y las filosofias humanistas
(Cantero & Reyero, 2014), que sustentd el estudio de la educacién como disciplina
universitaria (Johannigmeier & Richardson, 2008; Condliffe, 2000; Condliffe &
Schulman, 1999). Como ciencia, la investigacion educativa se desarrollé en una
diversidad epistemolégica de creencias sobre la educacion (e.g., utilitarismo-
humanismo), de diversidad de metodologias y de técnicas de investigacion (i.e.,
métodos de investigacion cuantitativos, cualitativos y mixtos), y de formas del
conocimiento sobre el campo de la educacion (e.g., objetivo-real vs subjetivo-
construido). En su desarrollo, la diversidad epistemoldgica de la investigacion educativa
se entendi6 entre investigadores educativos como una pluralidad constructiva (Walters,
Lareau & Ranis, 2009; Hammersley, 2007) y no como una relatividad cientifica y el
reflejo de una ciencia imprecisa (Shelvson & Towne, 2002). Por ejemplo, la
epistemologia de las ciencias naturales opera de la creencia de la objetividad pura y de
la neutralidad de valores, con el objetivo de controlar, predecir o manipular los
fenomenos que se estudian. De las humanidades y de la filosofia, la educacién es
influenciada por la diversidad de postulados subjetivos y relativos sobre el ser humano,
el origen del conocimiento y la posibilidad de conocer el mundo social. En el siglo 21 es
evidente que las raices de la educacion en las ciencias naturales y en las ciencias
sociales no ha permitido que la investigacion educativa, ni el campo de la educacion,
sea una comunidad homogénea, aunque todos buscan el financiamiento politico para
resolver los problemas de la educacion (Lee, 2010). El resultado de esta diversidad ha
sido una inefectividad cientifica porque no se ha producido una postura uniforme sobre
la naturaleza del conocimiento que se puede generar de la educacién y como
investigarla. La investigacion educativa necesita redefinirse ante todos las condiciones
de la educaciéon en el siglo 21 (Thompson, 2012). El problema de la investigacion
educativa en el siglo 21 es como se define el campo de la educacion (Lee, 2010). Los
problemas de efectividad de la investigacion educativa tienen que ver con la naturaleza
de los datos, su origen y como emergen (Koishiro, 2013). Para esto, la investigacion
educativa necesita un lenguaje universal para capturar la realidad educativa (Smeyers,
2013; Thompson, 2012)

- El disloque entre la investigacion educativa y la practica de la educacion. Un
tercer argumento para explicar la poca efectividad de la investigacion educativa radica
en su relaciéon con la practica de la profesion. El argumento se centra en la poca
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influencia que ha tenido la investigacién educativa para desarrollar la practica de la
educacion en las escuelas publicas (Hargreaves, 2007). Para algunos la relacién entre
la investigacion y la practica ha sido controversial (Pefalva, 2014), imperfecta y en
ocasiones inexistente (Scheneider, 2014; Lysenko, Abrami, Bernand, Dagenais &
Janosz, 2014).

3. Oportunidades de efectividad cientifica

Varias estrategias se identifican en la literatura como las oportunidades de la investigacion
educativa de lograr efectividad cientifica:

- Consensos sobre los conocimientos de la educacion: hacia una alineacion
paradigmatica. Desde los tiempos de la revolucién Copernicana, la investigacion
cientifica se entiende como la busqueda de conocimientos. Ciencia significa
conocimientos (Thompson, 2012). Este conocimiento tiene que incrementar la
efectividad de la profesion de la siguiente manera: (a) generar las teorias que expliquen
la practica de la profesion, (b) validar estas practicas, y (c) producir leyes que encausen
la profesion de manera precisa hacia sus logros. De esta manera sus profesionales
podran intervenir, controlar o predecir los eventos o sus resultados. En esta tercera
expectativa de la ciencia radica el reto de la efectividad de la investigacion educativa.
Al momento de esta presentacion, la investigacion educativa no ha encontrado ni le ha
sido posible generar ese método de ensefianza universal que garantice el aprendizaje
0 ese mecanismo que facilite que todos los estudiantes completen sus estudios. Entre
las décadas de 1980 y el 2000, se evidencid una gran cantidad de controversias entre
investigadores educativos sobre la naturaleza del conocimiento (Paul, 2005). Este
debate parece que continuara por mucho tiempo mas, aunque no conduzca a ninguna
solucion (Fernandez-Ramirez, 2014). En estos inicios del siglo 21, la atencién ya no
debe ser hacia la naturaleza del conocimiento, sino identificar qué conocimientos se
necesitan en el campo de la educacién para hacerla efectiva (Green, 2010). Precisar el
conocimiento que se necesita en educacion puede ser un primer paso en la busqueda
de ese consenso paradigmatico sobre la investigacion educativa. En el pasado, ni los
acercamientos filosoficos ni los metodolégicos a la educacion y su investigaciéon han
producido esa alineacion paradigmatica que se necesita en estos inicios del siglo 21. El
tema de los conocimientos puede constituir un punto de encuentro donde se pueda
alinear la diversidad paradigmatica que existe actualmente en la investigacion
educativa.

- La utilidad del conocimiento en la practica de la profesion: implicaciones de
efectividad cientifica. El lamado en el siglo 21 es a una educacién fundamentada en
los resultados de la investigacion educativa (Lysenko, Abrami, Bernand, Dagenais &
Janosz, 2014). La utilidad del conocimiento emerge como un tema relevante sobre la
efectividad de la investigacion educativa (Ranis, 2009). Esté enmarcada en el vinculo
que debe tener la investigacion educativa con la practica de la profesion. Una
investigacién educativa efectiva en el siglo 21 se considera aquella que genera la
teoria, que guia la practica de la profesién o que informa sus politicas educativas
(Scheneider, 2014; Marley & Levin, 2011; Green, 2010; Ranis, 2009; Harvegraves,
2007). EIl tema de la utilidad del conocimiento tiene dos consideraciones. La primera
consideracion radica en el vinculo entre la investigacion cientifica y las practicas
educativas para generar conocimientos utiles. La utilidad del conocimiento depende de
las necesidades de los protagonistas de la educacién. Segundo, la utilidad de las
investigaciones para guiar las practicas educativas dependera de esa alineacién entre
la investigacién educativa y las necesidades de los sistemas educativos. El reto radica
en vincular la investigacién educativa con la practica de la educacién y la utilidad del
conocimiento.
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- Investigacion de politicas educativas: ciencia sobre ideologia. En el siglo 21, el
estudio de las politicas educativas emerge como un tema relevante de investigacion
educativa por su impacto en la efectividad de los sistemas educativos. El problema con
las politicas educativas en muchos paises ha sido su fragmentacién, su politizacion, y
su irrelevancia y distancia de la practica educativa (Pedrd, 2015; Woulfin, 2014).
Tampoco parece existir un vinculo claro entre las politicas y la investigacion, a pesar de
las presiones que existen para su estudio (Pacheco-Méndez, 2015). Dos objetivos
parecen dominar la investigacién de las politicas: el determinar su efectividad en el
mejoramiento de los sistemas educativos, y el formular politicas educativas de base
cientifica que erradiquen aquellas politicas educativas centradas en ideologias
(Woulfin, 2014). La expectativa es que la investigacién educativa asuma un rol critico y
evalle el alcance de las politicas educativas vigentes (Ravitch, 2014; Koishiro, 2013;
Green, 2010; Smeyers & Dapaepe, 2008). En un modelo educativo de base cientifica,
es necesario entender como las politicas educativas funcionan, no en términos de
relaciones de causas y efectos, sino en como estas normativas influyen en las
ejecutorias de los estudiantes y en el desempefio de sus maestros (Smeyers &
Dapaepe, 2008). Es necesario entender como las politicas educativas inciden en los
contextos de las escuelas publicas donde se aplican (Diko & Bantwini, 2013). Se
necesita entender mejor los aspectos filoséficos, morales y valorativos de las politicas
educativas y los comportamientos que acarrean y que se desean imponer o eliminar
(Cantero & Reyero, 2014).
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