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Avelina Velzsco Sanchez

Objetivo:  Analizar la transversalidad curricular como una propuesta ¢ue forlalece
formacion integral del estudiante.

Uno de los cambios propuestos a la educacién en la actualidad, es la incorporacion de

la fransversalidad curricuiar

no una innovacion currcular yue enfatize la necesivad

de proporcionar una educacion con una perspectiva mas humanista e integral para la

ciudadania de los estudiantes para la construccidn de un mundo mejor. En dicha

propuesta se plantea un acercamiento de los contenidos curticuiares con las

problemaéticas sociales vigenies, de tal manera que se pueda “lograr una educacion
institucional mas ligada a la vida, y una vida social més educativa, con ¢! proposiic de
lograr mejores condiciones para vivir y convivir” (Moreno, 2001).

segin

la Real Academia Espafola define como f(ransversal: “jue se

alravesado de un lado a ofro”, cruzar y atravesar podrian entenderse como sinonimos

en el contexto educativo, para “significar” en el concepto de “transversalidad” un
componente gue atraviesa al

curriculum ..." (Redon 2007, p.2) en su totalidad, en un

ciclo e etapa o en las line

r'eas que lo conforman.

‘los temas y contenidos transversales se proponen formar para la vids atendiendo a

| diversas dimensiones para contribuir a la formacion integral de los/las estudiantes. "=

por ello que abarcan y apuntan tanto a objetivos relacionados con el cizcimisnio v i3

autoafirmacion personal de los estudiantes con su desarrollo intelectuai, su formacion
Glica v con todas aquellas habilidades que les permiten relacionarse con sy eniomo
social, fisico, cultural vy social. Es decir, involucran tanto el campo de lo cocial, vaidrice

omo de lo cognitivo, todos esirechamente ligados entre si” (Magendzo, 2

Cada uno de los temas transversales apunta a una dirnension o area de

los sujetos que se considera relevante para su formacion.
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complementan entre si, y es preciso saber a cudles de ellas estamos atendiendo con
cada tema {ransversal en especifico (Magendzo, 2003, p.46). Las dimensiones a las

que se hace referencia son las siguientes:

a) Una dimensién ético-valdrica que permite formular un juicio etico acerca de la
realidad, situandose en ella como sujeto moral. Se refiere a los siguientes aspectos
relevantes:

1. Desarrollo de la personalidad integrada emocionalmente, equilibrada y capaz de

conocer lus codigos del mundo en gue vive.

2. Capacidad y voluntad para regular la conducta.
3. Capacidad de interaccién social y de responsabilidad por los ofros.
Es importante que los estudiantes aprendan a ejercer la libertad y la autonomia

personal, y a realizar actos de generosidad y solidaridad.

b) Una dimension intelectuai-cognoscitiva que orienta los procesos de conocimiento
Vg " i
y aprehension de la realidad y favorece el desarrollo de las capacidades de analisis

investigacién y construccién de conocimientos. :
En cuanto a [0 cognitivo, la transversalidad se relaciona con el desarrollo del
pensamiento y epunta a fortalecer habilidades cognitivas, tales como:

- aprender . aprender

- resolucidr. de problemas,
la comunizacion,
la lectura critica y reflexiva,
- la produc:idn de ideas,

S analizis i { i
el analisis y reflexion en torno a las consecuencias de los propios actos, efc

a como ciudadano en

o . : ; ;
¢} Una dimension de convivencia social que sitta a la pers

i o} i
un escenario democratico, comprometido con su entorno con responsabilidad social.

o
o

“Todo esto con el proposito de forialecer en los vy las estudiantes aquellas
comprensiones y capacidades que intervienen en el juicio y la accion moral, con el
fin de que sean capaces de orientarse de modo racional y auténome en situaciones

de conflicto de valores y tomar posturas y decisiones de las que se hagan

responsables” (Magendzo, 2003, p.40).

Los temas transversales ubicados en un “curriculum del futuro”

“Algunos autores distinguen entre un “curriculum del pasado’ de un “curriculum del
futuro”. El primero, implica un concepto de conocimiento y aprendizaje “para si mismo”;
que esta preocupado preferentemente por transmitir el conocimiento existente; valoriza
més el conocimiento de las materias que aquél referido a las relaciones entre materias;
y asume una je srarquia que establece fronteras entre el conocimiento escolar y el de la
vida cotidiana, creando de esta forma el problema de la transferencia del conocimiento

escolar a contextos no escolares.

Por el contrar !O el «:umml&um del el futuro refiere > a un wmepm iraw&,fmmai ivo del

conocimiento —~donde radica su poder y sentido- ya que intenta mostrar a los

sstudiantes que ellos pueden actuar sobre el mundo; se focaliza en la creacion de |

| nuevos conocimientos, as i como en la transformacion de o| existente... a través de la

de la capacidad de resolver

investigacion y el procesamiento de la informacion,

l
‘prob!ema& de manera reflexiva y metodica, con disposicion critica y autocritica-;

hace hincapié en la interdependencia de las areas del conocimiento y en la|

-

escolar —para afrontar 108 problemas de la vida

relevancia del conocimiento
cotidiana (Michae! Young, 19¢ 09, citado por Magmd?o "0()3 pp 40-42).
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Eu.m;j iemas transversales ubicados en un “curriculum para la vida” - Intenta promover visiones de la realidad multi e inferdisciplinarias, intec wles v
complejas.

“ a transversalidad tiene especial preocupacién por aguellos aprendizajes que se - Expresan la necesidad de formar estudiantes plenaments cooperaivos y

ubican en lo que se ha sido denominado un “curriculum para la vida” lo que significa participativos.

incorporarlo a un sistema abierto de conocimiento” (Magendzo, 2003, p.41).

“Se busca aportar a la formacion integral de los estudiantes en los dominios

Dada la situacion social actual y que se vislumbra a mediano plazo, se proponen los ; cognoscitivos, actitudinal v procedimientales, es decir, en los ambitos del saber del ser,
siguientes temas transversales para considerar su inclusion en el curriculum. y del saber hacer, de manera tal, que los estudiantes sean capacas de responder
criticamente a los desafios histéricos, sociales y culturales de la sociedad en la que se
[ e Cuitura democratica s FEducacion para la salud ] encuentran inmersos” (Magendzo, 2003, p.41).
e Multiculturalidad ; « Educacion de la sexualidad
o Educacion para la paz « La vida afectiva | Se plantea “... que los estudiantes alcancen un equilibrio entre una educacién gue
. Edicacién ambiental s Educacién tecnoldgica prepare para la productividad v el empleo, pero que incluya en ella una fuerte formacion
. Dasaralls susientsble «  Educacién para la igualdad valérica tanto personal como social. Efectivamente, ios temas fransve ales apunian a
« Edicasion cudatana o Educacion del consumidor la formacion de personas con autonomia moral e intelectual, capaces de
TR — \ + Educacién para la seguridad comprometerse con su propio desarrollo v el de la sociedad, cualidades centrales para
-~ o ; - " una insercién social responsable y activa, tanto en las esferas productivas como
e Educacion para la diversidad y s Educacion vial

{

e | ciudadanas” (Magendzo, 2003, p.41).
la no discriminacion J

. s P Actualmente se le ha otorgado en el curriculum mayor énfasis a aquellos conienidos v
Algunas caracteristicas de los temas transversales que refiere Celorio (1992, citado en ; J
Yus 1998) las siquient habilidades que son ttiles en el sistema productivo que a los objetivos referidos a ia
Yus 1998) son las siguientes:
) L formacion ciudadana, el introducir los temas transversales vendria a equilibrar esta
Impugnan un modelo global que se rechaza por ser reproductor de injusticias |

. o s situacién.
sociales y no solidario.

Ponen el acento sobre cuestiones problematicas de nuestra sociedad y de

) Los temas transversales asumidos por el curriculum en su conjunio
nuestros modelos de desarrollo. -

- Destaca la importancia de introducir el andlisis de toda esta problematica en la
. i . . X — “El desarrollo de los temas v contenidos transversales es de responsabilidad
escuela como contenidos curriculares con énfasis en los valores y un enfoque

” : o : : compartida de muchas asignaturas, éstas se enriquecen al incoiporar los lemas
critico y orientador de las acciones a seguir.

“transversales. ... la transversalidad permite que distintas disciplinas se aproximen y

- Reconocen la importancia de conectar el curriculum con aelemenios de la vida { f
idi 4 refuercen mutuamente en formo a propdsitos comunes, rompiendo asi la fragmentacion
colidiana. | 7 _ S ’

. I | y segmentacion del conocimiento, tan tipica de los disefios curriculares disciplinarios...”
efianza y aprendizaje. w

Propugna por una renovacion de [os sistemas de er
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(Magendzo, 2003, p.44).

interdependiente del saber. Permiten que distintas disciplinas se aproximen y refuercen

Esto conlleva a “. | comprension  sistémica e
mutuamente en torno a objetivos, habilidades, actitudes y valores comunes. .
‘(Magendzo, 2003, p.49).

Se requiere analizar en profundidad los programas de estudio para identificar cédmo
estos pueden incorporar los temas transversales, por medio de diversas actividades
pedagdgicas v no se conviertan en un agregado superpuesto o artificioso, para ello es

necesario que los profesores trabajen de manera colectiva.

Los temas transversales no solo requieren estar presentes en el curriculum manifiesto
de las diferentes asignaturas sino también en e ambiente institucional, en el ejemplo

cotidiano, en las relaciones sociales, etc.

“Dicho de otra manera, por su naturaleza, los temas ransversales requieren del
concurse de la totalidad del curriculum, en sus dimensiones explicitas e implicitas. De
lo contrario, corremos el riesgo de invalidar, consciente o a‘mmscientememe, desde la
cultura escolar algunos objetivos que se intencionan desde las disciplinas de estudio”
(Magendzo, 2013, p.44)

En sintesis, e desarrolic de los temas transversales en el curriculum plantea |a

(=]
oportunidad de: proporcionar una educacion afectiva, intelectual, moral vy social y
conlleva el aprendizaje de determinados contenidos declarativos, habilidades, valores
y actitudes, asirmismo contiene una fuerza critico-problematizadora ¥ se vincula con la

vida colidiana d« los/las estudiantes.

En sintesis, es necesario enfatizar que los temas fransversales se plantean como un

complementc nuy importante al curriculum, al vincularlos con los conienidos va

(=]

establecidos en ins programas de las unidades didacticas; es apr

se ya tienen contemplados para convertirlos en una

ebordar los temus transversales v renovar de estg maners

practicas educativas

22

B

B

wder al reto de proporcionar una
tradicionales. En este sentido, o importante es responder al reto de prop

s . I )
()“da 20U q p f as peSSO asiap ﬂ.b ematica aCﬂLUr‘ de u !d()
SONC pd caclo ue pe ta aro! tar a

contemporaneo (Yus, 1998).

i ; sversales
Principios didacticos para una ensefianza de los temas transversa

1. Principio de integracién

] ersaies ¢ = egrade ’;7 ara S » gstudio
{ i(% temas fransv I( ~1 a ae ar int J .Zd} on los { i
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i “ lagendzo, 2003, pp.64-65
elevision, peliculas... * etc. (Magendzo, 2003, py )

2, Principio de recurrencia
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discusiones y aplicaciones” (Magendzo, 2003, pp.65).

3. Principio de gradualidad

4 : e conocimientos,
) serie compleja de  conocin
framegarcals ymeten  una serie comple]
“Los temas transversales comproi L

an dbg & oA deﬁ Dy 2 © q = o allll 23S sucesivas L
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hién de cierto ordenamiento que permita que las

ecurrent ., &

aprendizaje vinculadas a los temas fransversales

s;omplejidad. Por ello, éstos necesitan ser desglosados en una

vayan creciendo

“erarquia creciente de niveles de logro. En otras palabras, no se puede pretender que

estos objetivos se desarrollen de una sola vez ni que tras uno o dos intentos los
estudiantes den prueba cabal de haber incorporado aprendizajes en esa linea, sino que
hay que ir adquiriéndolos gradual y paulatinamente, de manera sistematica”

(Magendzo, 2003, pp.66-67).
4. Principio de coherencia

“El logro de los temas fransversales se ve reforzado en la medida que se crea un
ambiente propicio para su desarrollo. La coherencia entre lo que se dice y lo que se
hace es parte importante de este ambiente. Esta coherencia se da tanto al interior de
cada actividad, como de las diversas actividades entre si. ... No se avanza mucho si a
continuacion de una actividad, muy coherente en si, en la que se promuevan ciertos
valores, por ejemplo de respeto a la dignidad de los estudiantes, en gue introducen
nuevas practicas de ensefianza y de aprendizaje; se vuelva a un esguema de
ensefianza autoritario, no se escuche a los esiudiantes, no se atiendan sus intereses y

saberes” (Magendzo, 2003, p.68).
5. Principio de la problematizacion

Y os temas transversales, por naturaleza propia planiean situaciones problematicas que
evidencian tensiones actitudinales y valéricas. Por lo tanto, para gue éslos sean
logrados plenamente se requiere que estas tensiones sean comprendidas por parte de
los estudiantes. Muchos conceptos y temas vinculados a los temas transversales por su
misma complejidad y porque involucran diversas dimensiones del desairollo humano,
enfrentaran a los discenies a dilemas morales, conflictos valGricos o, al menos,
diversidad de posturas en el grupo. A ese respecio, es importante que los estudiantes

planteen vy discutan las tensiones que se presenten al trabajar transversales, sea que

94

éstas estén comprometidas en los contenidos programaticos, sea que se muesiren en

Ve ls

situaciones propias de la culiura escolar o en el entorno social ... “(Magendzo, 2003,

“Este principio ayuda en las planificaciones: a complejizar el conocimiento, disefiando
actividades que permitan a los estudiantes apropiarse de él criticamente v elaborar una
postura personal al respecto. La problematizacién orienta a introducir metodologias ds
analisis, discusion, argumentacion, gue permitan a los estudiantes tomar v fundamentar

una postura personal” (Magendzo, 2003, p.71).

6. Principio de apropiacién

El contenido de los temas transversales es reinterpretado por cada estudiante, en un
discurso propio, del que toma conciencia y le orienta en las decisiones y actuaciones de
su vida,

Recursos para el aprendizaje de los temas transversales e

Algunos recursos que parecen aproplados para el proceso de ensefianza y aprendizaje

de los temas transversales son los siguientes:

- Las noticias

- Las investigaciones Trabajos grupales

- Dialogos, debates y foros - Organizacion de conferencias
- Visitas a terreno - Paneles
- Entrevistas a personas de la - Video-foros
comunidad P g
- Busquedas tematicas en internet
- Elaboracion de iripticos - Elaboracion de textos
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Evaluacion de [os temas transversales

“El proposito central al que atiende la evaluacion de los temas transversales es,
investigar como se desarrolla y consiruye la dimensién afectiva, moral, civica e

intelectual de los educandos.

Definir la evaluacion como ejercicio de investigacion de la propia practica docente v de
los procesos de aprendizaje que genera, hace necesario que ella se construya como un
proceso que involucra colectivamente a los docentes. Es preciso instalar espacios en
las escuelas para llevar a cabo un didlogo, debate y reflexion autoevaluativa que
permita a docentes investigar su practica y, a partir de ello, definir los cursos de accion
y tomar las decisiones pedagdgicas apropiadas para atender a los fines establecidos”
(Magendzo, 2005, pp.88-89).

Es importante tener presente que el aprendizaje de los temas transversales “... no se
expresan en respuestas cerradas ni univocas, son complejos vy, ...se muastran en una
graduslidad que no es uniforme en todos los estudiantes vy que se esta reconstruyendo
colidianamente. No son aprendizajes que se logran de una vez y para siempre, deben

ser reforzados y ampliados de manera recurrente” (Magendzo, 2003, p.88).

Algunos criterios gue se proponen para la evaluacion de los temas fransversales son

los siguientes:

1. Una evaluacidn integrada

Valorar de mansra integrada los contenidos de los programas de estudios con los

temas transverse es, ya sea de indole afectiva, intelectual, moral o ciudadana.
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2. Una préactica colectiva

I a evaluacion de los temas transversales implica un esfuerzo colectivo por parte de los

docentes, de los estudiantes y compromete a la gestion de la escuela.

Es necesario que los profesores conjuntamente determinen estrategias e indicadores
de logro, y compartan y revisen instrumentos. Los estudiantes también pueden hacer
propuestas de evaluacion y ensayar criterios autoevaluativos de su desempefio.
Asimismo es necesario que se instalen espacios de reunion institucionales que
favorezcan la planeacion y evaluacion de los temas transversales. Se plantea la

incorporacién de practicas auto y heteroevaluativas.
3. Una evaluacién de los discursos y de la accion

Los temas transversales requieren ser evaluados en el discurso y en la accion. Es
necesario generar diversas situaciones en las que los estudiantes puedan expresar
verbalmente (oralmente o por escrito) sus conceptualizaciones, argumentaciones,
opiniones, reflexiones, etc., acerca de los temas transversales y las acciones que lleven

a cabo en relacion a los mismos.

4. Una mirada en perspectiva

Sa van registrando los avances que presentan los estudiantes en las diferentes

s

siiuacionas en qu evaltian. “ ...no basta evaluarlos una sola vez para construir un

D

S

0]

ivicio acerca de los avances de los estudiantes ni de cuales son las condiciones

e

educativas que mejor los favorecen...” (Magendzo, 2003, p.92).

5. Un enfoque de evaluacion interpretativo

in

“ a pvaluacion de los temas transversales se caracteriza por un enfogue abierto sif

atribuirle un sentido correcto o predeterminado. La perspectiva interpretativa exige

97




L
mira desde fo sukjetiso v, por lo tanto, obliga a revisar los propios en gue se producen, parmitiendo comprender y valorar ios procescs de
soncepciones con que se observa, a suspenderios, para dialogar con el aprendizaje vy desarrollo del estudiantado” (Magendzo, 2003, p.95).
rpropiarsubjetividad” (Magendzo, 2003, p.93).
Algunos instrumentos que s€ Proponen son:
Lo anterior no implica renunciar a construir indicadores, sino determinarios a partir de
= S
un proceso investigativo que contemple los significados de los sujetos participantes. - Lista de cotejo T T Proyectos 7
Registro de participacion - Ensayos
Instrumenios o recursos para la evaluacion - 'Escalas - Monografias
- Diario personal - Repories
La variedad de instrumentos o recursos para obtener informacion que permita apreciar - Registro anecdético . Pporiafolios
la adquisicién de los tenias transversales por los estudiantes puede ser tan amplia ‘ - Pruebas de composicion
como o sea la capacidad creativa de los docentes. Las posibilidades no se limitan a los
instrumentos establecidos en los manuales de evaluacion, se pueden generar nuevas
alternativas que den cuenta de los discursos y acciones del desarrollo afectivo,
intelectual, moral v ciudadano de los/las estudiantes. Ejemplos del empleo de los temas transversales aplicados a una unidad didactica
N L Ejemplo
Se trata de instrumentos que:
e o - . “Asignatura: Psicolog
v “Entreguen informacion Gtil para lo que se desea observar, es decir, respondan
) o . ‘ Contenido programatico; £l mundo de la adoiescencia: concepto de autoestins, autu
a una intencionalidad explicita y ne pretendan abarcarlo todo. )
imagen, ideal de belleza v trastomo como la bulimia y la anorexia y st influencia en s
. o . . ) ) conducta de mujeres y hombres.
v Sean instrumentos reflexivos y coherentes con una practica que les da sentido. ‘
. ) ) . Tema transversal: Educacio 1t para la salud.
No se trata de instrumentos que se aplican mecanicamente.
Cémo podemos aprovaechar esta oportunidad que el programa ofrece:
v Proporcionen informacion que permita al profesor/a investigar su propia
e . ) ) ) . ) Se sugiere subdividir {2 subgrupos ABCD.
practica. No son instrumenios de conirol; sino que registran mornentos de los -
N ) ) ) ) » . ) Elgrupo A. Investigera la nuitricion adecuada.
procesos educativos, de modo que otorguen una refroalimentacion al trabajo - ) )
‘ El grupo B. Describira los habitos alimentarios cotidianos.
docente. "
El grupo C. Estudiara la ancrexiay la bulimia.
oo A . , ) L r El grupo D. Visitara la tienda estudiantl v otros medios de adquir alimst
v Sean instrumentos preferentemente cualitativos, es decir, que puedan captar ’
o L : . . valorara alimentos accesibles.
mediante datos descriptivos, las interacciones y los discursos en el momenio
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Cada subgrupo expondra mediante un relator utilizando material didactico elaborado
por ellos mismos. |

Fi al ente se desall() p p poﬁt C pﬂ(: on a O(iOS 0s estud anies
t 'a!a una enaria para dar 3 L 1 fes
~

an d estab ecer ef 10“’3 a 9 eral Cue 25 ja I iaCEC‘

rat do e orie ﬁa”a a | ual e a, en )
ccomer dada / cO (;59 ICla Sob e la bu ! a y o 0}(@}&@

(Magendzo, 2003:54-55),

> identificar factores de riesgo”

Ejemplo

“Asignatura: Fisica.
Contenido programatico: Materiales y calor, aislantes térmicos
Tema Transversal: Educacion para la seguridad.

L-6mo podemos aprovechar esta oportunidad que el programa ofrece:

1.0s estudiantes realizan un diagndstico de las condiciones de seguridad d

€ 8US propias
casas vy los rie o

SC0S
G0s que existen, registrando, por E’j@mmé; donde estd ubicada la cocina

cuales s
5 son las vias de ventilacion, qué sistema energético se usa (gas u otro), si existen

vallas en b as Altur : inf
balconas o ventanas en altura. Esta informacion deben analizarla en funcion

de las caracterfstic r {anci
risticas del grupo familiar (ancianos, bebés, nifios, personas con

discapacidad fisic :
scapacidad fisica). Con ello, elaboraran algunas medidas concretas que proponen
SOncre A ner

para generar condiciones de mayor seguridad en sus hogares” (Magendzo, 2003:58)
Ejemplo

Asignatura: Arte.

CAantan T Y A b e e :
Contenido programatico: Conociendo algunas funciones del disefio a

a partir del cuerpo.

Tema transversul Educacidn ciu
ransversal  Educacién cludadana/educacién para la diversidad y la no
e [E= i

discriminacién.

6mo podemos anrovechar esta oportunidad que el programa ofrece

Observar vy registrar, mediante bocetos, fotografias, acuarelas, software de dibujo o
disefio grafico, etc., la figura humana masculina v femenina reconociendo
explicitamente relaciones con: el disefio de distinto tipo de vestuario; el disefio
disefio de

decorative ornamental: cortes de pelo, magquillaje de rostro, tatuajes; el

objetos pequefios: joyerfa, anteojos, relojes, zapatos, articulos ortopédicos, etc.

Compilacién de material gréfico que permita describir una amplia diversidad de estilos y
opciones estéticas es una excelente oportunidad para desarrollar un album de la

diversidad. Pedir a los estudiantes que salgan a las calles, a distintos lugares y en

distintas horas (en grupo) a observar estas diferencias. Una vez reunido el material, se
ordena segln tendencias y similitudes, se agrega a las imagenes un breve texto que
entregue mas informacion: denominacion que se le da a ese estilo, lugares preferentes
donde se encuentra gente vestida asi, algunas caracteristicas (omu%s si las hay

(Magendzo, 2003:59-60).
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