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 الجزء الأوؿ أنشطة تدريبية
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في ضوء ما عرض عميكـ بالمحاضرة، تقوـ كؿ مجموعة عمؿ 
 : بالإجابة عف الأسئمة الآتية

 اذكر شروط التقويـ الجيد . 
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  قارف بيف التقويـ التكويني والتقويـ الختامي . 
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  أىـ أدوات ووسائؿ التقويـ . 
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 قائمة بأنواع الاختبارات والمقاييس التي تستخدـ في التقويـ . 
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  المراحؿ التي يتـ فييا عممية التقويـ لممتعمـ. 
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 : كتابة مقاؿ مختصر عف
  ( مميزات –عيوب  )نظاـ الامتحانات الحالية  -1
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المشكلبت والصعوبات التي تواجو تطوير نظاـ التقويـ  -2
 . الحالي
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 . مقترحات لأجؿ تحقيؽ نظاـ تقويـ أفضؿ -3
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قارن بين أنواع التقويم  كما مف خلبؿ استعراض أنواع التقويـ 

  :بالجدول التالي 

 النهائي التكويني القبلى نوع التقويم

    وقت تقديمه

 

 

    الهدف

 

 

 

 

    وسائله

 

 

 

استخدام 

 المعلومات
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بعد انتياء الأعماؿ  )مف خلبؿ دراستؾ لأدوات القياس والتقويـ
 :(ومراجعتيا تسمـ نسخو منيا لوحدة الجودة

صمـ بطاقة ملبحظة لملبحظة أي سموؾ مف سموكيات الطلبب  -1
في العممية التعميمية خلبؿ زيارتؾ لممدرسة أو مف خلبؿ التربية 

 :العممية
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صمـ استبياف لمطالب الجامعي يعبر فيو عف رأيو في نظاـ  -2
 :التقويـ الحالي في الكمية وقـ بتطبيقو عمي عدد مف الطلبب
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عميد الكمية ، وكيؿ الكمية لشئوف التعميـ  )صمـ مقابمة ؿ  -3
والطلبب ، وكمية الكمية لشئوف الدراسات العميا والبحوث ، وكيؿ 

 .(الكمية لشئوف خدمة البيئة والمجتمع

مثلب بشأف الجيود المبذولة لحصوؿ الكمية عمي الجودة : عميد الكمية 
 والاعتماد

مثلب بشأف الخدمات المختمفة : وكيؿ الكمية لشئوف التعميـ والطلبب
 والمميزات التي تقدميا الكمية لمطلبب

مثلب بشأف موقع الكمية : وكمية الكمية لشئوف الدراسات العميا والبحوث 
 في مجاؿ البحث العممي

مثلب بشأف دور الكمية  :  وكيؿ الكمية لشئوف خدمة البيئة والمجتمع 
 .في النيوض بالمجتمع المحيط  والشراكة معو
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مف خلاؿ الشرح التالي طبؽ نفس ىذه الخطوات عمي مادة 
 تخصصؾ؟

-Performance إستراتيجية التقويـ المعتمد عمي الأداء

based Assessment  
قياـ المتعمـ بتوضيح تعممو ، مف خلبؿ توظيؼ مياراتو : التعريؼ 

في مواقؼ حياتية حقيقية ، أو مواقؼ تحاكي المواقؼ الحقيقية ، 
أو قيامو بعروض عممية يظير مف خلبليا مدي إتقانو لما اكتسب 

 .مف ميارات ، في ضوء النتاجات التعميمية المراد انجازىا
 :الفعاليات التي تندرج تحت ىذه الإستراتيجية

 – الحديث – الأداء العممي –العرض التوضيحي - التقديـ 
  المناقشة أو المناظرة–لعب الأدوار /  المحاكاة –المعرض 

 يوضح التقويـ المعتمد عمي الأداء: مثاؿ
 تقويـ أداء المتعمـ في فعالية التقديـ

 جغرافيا: المادة 
 ملبمح العالـ الطبيعية: الوحدة

أف يقدـ المتعمـ عرضا شفويا أماـ الطلبب :  نتاج التعمـ -1
يتناوؿ مف خلبلو الموقع الفمكي والتوزيع الجغرافي للئقميـ 

 .الصحراوي

يقدـ المتعمـ عرضا شفويا أماـ : (الإطار) الميمة  -2
 :الطلبب يتناوؿ مف خلبلو
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 الموقع الفمكي للئقميـ الصحراوي -4

 التوزيع الجغرافي للئقميـ الصحراوي -5

 التقديـ:  الفعالية -3

السبورة، الخريطة، الأطمس :  ظروؼ وشروط الأداء -4
 المدرسي

 غرفة الصؼ :  بيئة تنفيذ الميمة  -5

الشرح، التوضيح، التواصؿ، التطبيؽ  ):  ما يراد تقديمو -6
 (...................................عمي الخريطة

  دقائؽ10:  الوقت المحدد لانجاز الميمة  -7

إدراؾ العلبقة بيف دائرة : المتطمبات القبمية لانجاز الميمة  -8
العرض والمناخ والمناطؽ الحرارية الرئيسية في العالـ ، 

 .وميارات استخداـ الخريطة

 معايير ومستويات الأداء تـ تحديدىا مف خلبؿ جمسة  -9
 عصؼ ذىني مع المتعمميف

 التواصؿ بمغة فصحي بسيطة و سميمة -6

  توظيؼ لغة الجغرافيا -7

 التواصؿ البصري مع جميع المتعمميف -8

يماءات وتعابير الوجو -9  استخداـ حركات الجسـ وا 

 الحيوية والحركة وقوة الشخصية -10

 الإجابة عمي تساؤلات المتعمميف -11
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 تعريؼ المفاىيـ والمصطمحات -12

 تحديد الموقع الفمكي للئقميـ عمي الخريطة -13

 يحدد التوزيع الجغرافي للئقميـ عمي الخريطة -14

 يوظؼ الخريطة بطريقة سميمة -15

 ينجز التقديـ خلبؿ الوقت المحدد -16

يبني  (مف ثلبثة مستويات )سمـ التقدير : أداة التقويـ  -10
 ويطور بمشاركة المتعمميف

 سمـ تقدير مقترح لتقويـ أداء المتعمميف في ميارة التقديـ
 جيد جدا جيد مقبوؿ  معايير الانجاز ـ
    يتواصؿ مع أقرانو بمغة فصحي سميمة وبسيطة 1
    يستخدـ لغة الجغرافيا في التقديـ 2
    يتواصؿ بصريا مع جميع المتعمميف 3
    يستخدـ حركات الجسـ والإيماءات وتعابير الوجو 4
    حيوي وقوي الشخصية 5
    يجيب عمي تساؤلات المتعمميف بجرأة وثقة 6
    يعرؼ المفاىيـ والمصطمحات 7
    يحدد الموقع الفمكي للئقميـ عمي الخريطة الجدارية  8
    يحدد التوزيع الجغرافي للئقميـ عمي الخريطة 9
    يوظؼ الخريطة الجدارية بطريقة سميمة 10
    ينجز التقديـ خلبؿ الوقت المحدد 11

بعد الانتياء مف ميمة التقويـ ، يمكف لممعمـ أف : التغذية الراجعة  -11
 :يوجو الأسئمة الآتية ، أو أف يقوـ الطالب بالإجابة عمييا ذاتيا

 ما نقاط القوة التي استشعرتيا في تقديمؾ؟ -
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 ما نقاط الضعؼ التي استشعرتيا في تقديمؾ؟ -

 ما الظروؼ التي أثرت عمي تقديمؾ سمبا إف وجدت؟ -

لو أتيحت لؾ فرصة اختيار أسموب التقويـ لما قدمتو ، ما الأسموب الذي  -
 تختاره ولماذا؟

 لو أتيحت لؾ فرصة العرض مرة أخري ما ىي التحسينات التي ستضيفيا ؟ -
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تقوـ مجموعات العمؿ بالمقارنة بيف نظاـ التقويـ التقميدي والمطور 
 :تركز فييا عمى

عناصر  ـ
 المقارنة

 التقويـ المطور التقويـ التقميدي

   اليدؼ 1

   المجالات 2

   الأدوات 3

   الشموؿ 5

   الاستمرارية 6

   التنوع 7

   التراكمية 8

   نتائج التقويـ  9

عناصر  10
أخرى ترى 

 مقارنتيا

  

 ميز الإجابات الصحيحة مف الخاطئة فيما يمي مف العبارات 
 القدرة عمى حؿ المشكلبت مف المفاىيـ الأساسية لمتقويـ التربوي  .1
 الاختبار والقياس والتقويـ مف أغراض التقويـ التربوي  .2
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لسمة معينة يقيسيا الاختبار  ( تقويما )الدرجة التي يحصؿ عمييا الطالب في اختبار ما تعد   .3
 أسموب منظـ لمحصوؿ عمى قياس موضوعي لعينة مف السموؾ بيدؼ موازنة أداء الاختبار ىو  .4

 . الفرد بمعيار أو مستوى أداء محدد

 السموؾ والميارات والقدرات والاستعدادات قيس الكؿ وليس الجزء لأنو يتناوؿي التربوي القياس  .5
وكؿ ما يتعمؽ بالعممية التربوية مرورا بالمنيج والمعمـ والتوجيو الفني والمبنى المدرسي والمكتبة 

 .
 يعتبر القياس ركف أساسي مف أركاف التقويـ التربوي  .6
يرتكز التقويـ عمى مجموعة مف الأسس مثؿ الشموؿ والاستمرارية والتنوع والتكامؿ   .7
.  عممية نيائية تأتي في نياية الفصؿ الدراسي أو العاـ الدراسي  التربويالتقويـ  .8
 تفيد نتائج القياس المعمـ في تطوير وتحديث معموماتو وأساليبو التدريسية  .9

 تقويـ المعمـ لنفسو مف أنواع التقويـ الذاتي  .10
ضاءتوحكـ المعمـ عمى تيوية الفصؿ   .11  إلى تقدير مدير المدرسة لفعالية وكفاءة الييئة وا 

غير الرسمي يعتبر مف التقويـ التدريسية 
. ادوار التقويـ متعددة ويرتبط بكؿ دور العديد مف الأسئمة المتعمقة إجابتيا بذلؾ الدور بعينو   .12
 .أىداؼ التقويـ تتعمؽ بالنشاط المراد تقويمو   .13
 التقويـ يعتمد في جوىره عمى استخداـ الأعداد  .14
 القياس المباشر أسيؿ وأدؽ مف القياس غير المباشر  .15
 جدوؿ المواصفات يربط بيف موضوعات المادة الدراسية وأىدافيا  .16
 يحقؽ جدوؿ المواصفات ثبات المحتوى للبختبار  .17
تصنؼ أدوات القياس حسب أسموب الإجابة إلى عدة أشكاؿ منيا اختبارات السرعة واختبارات   .18

 .القوة 
 مقياس  وكسمر لمذكاء ىو نوع مف الاختبارات الفردية  .19
 تقويـ المدرسة يعتبر تقويما لمبرنامج التعميمي برمتو  .20
 تصنؼ الاختبارات النفسية حسب زمف الاختبار إلى اختبارات قوة أو اختبارات سرعة  .21
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 القياس أكثر شمولية مف التقويـ التربوي  .22
 .يفيد التقويـ التربوي في معرفة مدى تحقيؽ نظـ التعميـ القائمة لأىدافيا   .23
 عندما نقيس طوؿ طفؿ فيذا يعتبر قياس غير مباشر  .24
 أفضؿ مف يقوـ المعمـ ىو المعمـ نفسو  .25
 أوؿ خطوات بناء جدوؿ المواصفات للبختبار تتمثؿ في تحديد الأوزاف النسبية لمموضوعات   .26
 القياس ىو الأداة التي نستخدميا في عممية التقويـ  .27
 للبختبارات النفسية أغراض متعددة منيا التشخيص وبناء النظريات  .28
 اختبارات التحصيؿ الدراسي تعتبر احد أساليب قياس وتقويـ الجوانب المعرفية لمطلبب  .29
 .مف عيوب اختبارات الصح والخطأ أنيا لا تغطي جميع المنيج   .30
تصنؼ الاختبارات التحصيمية حسب طريقة تفسير الدرجات إلى اختبارات مرجعية الجماعة   .31

 واختبارات مرجعية المحؾ
 الاختبارات الموضوعية ىي اختبارات تحريرية  .32
 المقالية المفتوحة: مف أنواع الأسئمة المقالية   .33
 أرقاـالقياس يقصد بو تحديد : ( الصياغة التالية صياغة مناسبة لسؤاؿ مف نوع الصح والخطأ  .34

 (.بطريقة منظمة ، في حيف يقصد بالتقويـ الحكـ عمى معنى الأرقاـ
اتجاه الطلبب نحو الكتب المدرسية ربما يؤثر في سموكيـ وقدراتيـ عمى التعمـ في المدرسة    .35
لمعمـ أف يقوـ ببناء استبيانات لقياس ميوؿ طلببو ا صعب عمىي  .36
 قياس بعض الميارات كميارة الطباعة والسكرتارية : مف ضمف أىداؼ الاختبارات الأدائية   .37

 ىما قوائـ الشطب ومقاييس يرى عمماء القياس أف قوائـ الاختبار الأدائي تظير في صورتيف  .38
 التقدير

  اختبار أدائي في تلبوة القرآف الكريـلا يمكف لمعمـ التربية الإسلبمية أف يضع   .39

إذا كاف المعمـ ينوي استخداـ ممؼ انجاز الطالب كأجراء الاتفاؽ القبمي مع الطلبب لا بد مف   .40
 .تقويمي لأدائيـ 
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  : الصحيحةالإجابةاختر 
أسموب منظـ لمحصوؿ عمى قياس موضوعي لعينة مف السموؾ بيدؼ موازنة أداء  -1

الفرد بمعيار أو مستوى أداء محدد  
 التحصيؿ الدراسي التقويـ الاختبار القياس

تتضح أىميو ىذا التقويـ في تخطيط البرامج بحسب مستوى كؿ تمميذ  -1
 كؿ ما ذكر صحيح التقويـ الختامي التقويـ القبمي التقويـ التشخيصي

أي أنواع التقويـ التالية يصمح لتحديد نجاح ورسوب التمميذ  -2
 البنائي الختامي التكويني القبمي

أي المعايير التالية يرجع إلييا لتحديد الوزف النسبي  عند إعداد جدوؿ المواصفات -4
للبختبارات التحصيمية ؟ 

 أىمية الموضوع عدد الأسئمة نوع أسئمة الاختبار زمف الاختبار
 :مف المسممات لمتقويـ التربوي الحديث انو -5

يستند عمى أسس  مرادؼ للبمتحانات عممية  نيائية
 عممية

 لا شيء مما ذكر

أي أنواع التقويـ التالية يصمح لمتقويـ المستمر في العممية التعميمية ؟  -6
 لا شيء مما ذكر الختامي التكويني القبمي

: عند إعداد أسئمة الاختبار لتقويـ تعمـ التلبميذ فإنني أراعي أولا -7
بناء جدوؿ  الغرض مف الاختبار تحميؿ المحتوى

 المواصفات
 إخراج الاختبار

عممية مقارنة شيء ما بوحدات معينة أو بمقدار مف نفس الشيء أو الخاصية  -8
 .بيدؼ معرفة كـ مف الوحدات يتضمنيا ىذا الشيء 

 التحصيؿ الدراسي التقويـ الاختبار القياس
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 مف المسممات الخاطئة لمتقويـ التربوي أنو -9
 لاشيء مما ذكر عممية منظمة مرادؼ للبمتحانات عممية  مقصودة

 :قبؿ تقويـ المعمـ لا بد أف نعرؼ  -10
 لا شيء مما ذكر دوره دافعيتو كيفية إعداده

 الاختبارات التي يعدىا فريؽ مف المختصيف في مراكز القياس والاختبارات ىي- 11
 :الاختبارات

 لاشيء مما ذكر مرجعية الجماعة محكية المرجع المقننة
 المستمر لأداء الطالب ، وتقديـ أدلة أو التكوينيأداة أو وسيمة تعيننا عمى التقويـ -12

. شواىد موثقة عمى مدى تقدـ تعممو 
 كؿ ما ذكر صحيح اختبار القيـ ممؼ انجاز الطالب اختبار الميوؿ

 الاختبارات التي لا تسمح بالغش ىي الاختبارات -13
 لا شيء مما ذكر الصح والخطأ المقالية الشفوية

 :لقياس وتقويـ الجوانب الميارية لمطلبب نحف نركز عمى اختبارات  -14
 الأداء  الاستعدادات  الذكاء التحصيؿ الدراسي

 المفاىيـ يفيد في قياس وتقويـ معاني تمايز أسموب -15
 كؿ ما ذكر صحيح الجوانب الوجدانية الجوانب المعرفية الجوانب  الميارية

 مف عيوب ىذا النوع مف الاختبارات أنو لا يمكننا مف تغطية جميع المنيج -16
 كؿ ما ذكر صحيح المقالية الاختيار مف متعدد اختبارات  الصح  والخطأ

 :مف مجالات التقويـ التربوي  -17
 كؿ ما ذكر صحيح المنيج المعمـ الطالب

 :مف الاختبارات الموضوعية اختبار -  18
 المقاؿ المفتوح الشفوي الصح والخطأ المقاؿ
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في كؿ مما يمي مجموعة أسئمة وعميؾ ذكر المستوى الذي يقيسو كؿ 
تذكر ،فيـ، تطبيؽ،تحميؿ، تركيب ، )سؤاؿ حسب تصنيؼ بموـ

  : (تقويـ
 عرؼ التقويـ التربوي ؟  -1

 أكتب ممخصا عف أىمية التقويـ التربوي ؟ -2
 ضع اختبار تحصيمي لمادة تخصصؾ بالاستعانة بجدوؿ  -3

 . ؟المواصفات

ممؼ .الاختبار ، ب. أ): أفضؿ أساليب التقويـ التربوي ىي -4
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الخطوات التالية تساعدؾ في وضع اختبار تحصيمي في مادة تخصصؾ 
  التحصيميللاختبار الإعدادخطوات 

:- تحديد مستويات  الطمبة العقمية  : أولا
  Knowledge  التذكرأو المعرفة

 يممكو الطالب حتى يتمكف مف أف الذي يجب الأساستعد المعرفة 
 إلى لذا مف الضروري أف نولي بعض الاىتماـ تعقيدا الأكثر الأىداؼتحقيؽ 
 مختمفة أنواع ونعني بيا قدرة الطالب عمى تذكر واسترجاع الفئةىذه 

مف المادة الدراسية التي سبؽ أف تعمميا وتشتمؿ المادة الدراسية عمى 
 إلى كالأسماء والتواريخ والمصطمحات والتعاريؼ نسبيامعمومات بسيطة 

.  كالطرؽ المتبعة لمعالجة مشكلبت معينة تعقيدا الأكثر الأساسية الأفكار
 Comprehensionالاستيعاب 

 ىذا المستوى بقياس قدرة الطالب عمى تفسير وصياغة أىداؼتعني        
المعمومات والمعارؼ التي تعمميا الطالب بأشكاؿ وصياغات تختمؼ عما 

 مف شكؿ لفظي أو رمزي الأفكار ، أي ترجمة الأصميةدرسيا في صورتيا 
 أف شكؿ آخر كأف يعيد الطالب بمغتو الخاصة فكرة قرأىا أو سمعيا ، أو إلى

 لمتعبير عف مضموف مسألة أخرى عبارة رمزية أويستعمؿ الطالب معادلة 
. حسابية معروضة بأسموب قصصي 

 Applicationالتطبيؽ    .    جػػ
 في  مبادئتعممو مف مفاىيـ و ويقاس بقدرة الطالب عمى توظيؼ ما      

لى تحضير ع قادرامواقؼ جديدة متصمة بجوانب التعمـ الاصميو ، كأف يكوف 
 التي تحكـ لممبادئبعض المركبات الكيميائية مف خلبؿ معرفتو واستيعابو 

. التفاعلبت الكيميائية 
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 Analysisالتحميؿ . د 
العلبقات القائمة   مكوناتيا الجزئية واكتشاؼإلي التعميميةفتيت المادة ت أي

 حتى تبيف فيـ البناء التنظيمي لتمؾ المادة وقد يشمؿ تحميؿ الأجزاءبيف ىذه 
العناصر أي التعرؼ عمى العناصر التي تتضمنيا فكرة ما او تحميؿ 

 التنظيمية أي تنظيـ وترتيب وتنسيؽ ما الذي المبادئالعلبقات أو تحميؿ 
  . الأخر البعض إلى فكرة ما بعضيا أجزاءيربط 

    Synthesisالتركيػػػػػػب .  ىػػػ
 الأجزاء أي قدرة الطالب عمى تجميع والإنتاج، والإبداعىو القدرة عمى الخمؽ 

عادة  تختمؼ عف الصورة كميات جديدة بنائيا وفؽ تصور مسبؽ أو نحو وا 
  .لمموضوع الأصمية
  Evaluation    :التقويـ

 تفاصيؿ ومعمومات إلى استناداوىو تنمية القدرة عمى الحكـ واتخاذ القرارات 
 .المجاؿ ما ويمثؿ اعقد فئات ىذا موضوعاأولية تخص 

:-  التعميمية بصورة سموكية الأىداؼصياغة  : ثانيا
 النظاـ التربوي أو أىداؼ مرحمة أىداؼ التربوية العامة وىي الأىداؼ _

 .دراسية
 يحققيا الطمبة يتوقع أف وىي أىداؼ متوسطة التحديد التعميمية الأىداؼ_ 

 .دراسي لفصؿ أوفي نياية برنامج دراسي معيف لسنة 
 .معينو واحدةأىداؼ محددة عمى مستوى وحدة دراسية أو حصة دراسية _ 

. يصطمح عمييا بالأىداؼ السموكية  وىي ما
 السموكية الأىداؼ وىي التي يتـ اشتقاقيا مف جدا تفصيمية أىداؼ_ 

. لأغراض التعمـ المبرمج 
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وىي  (ييمنا وىذا ما)ومف ىنا نلبحظ أف المستوى الثاني مف الأىداؼ 
 .العمومية وفييا نوع مف نسبيا التعميمية والتي تكوف عادة قميمة الأىداؼ

 نمط إلىفيو يشير  ( التقويـ والقياسفيـ مفيوـ  ) مثلبفاليدؼ التعميمي 
مفيوـ  )سموكي ىو الفيـ كذلؾ يشير المحتوى المتعمؽ بيذا الفيـ وىو 

 (.التقويـ والقياس 
يمكف قياسو أو تقديره بيذه   الفيـ غير محدد وبالتالي لاأفوىنا نلبحظ 

 وىي تحديدا أكثر أىداؼ إلىالصورة ولكف عند تحويؿ ىذا اليدؼ التعميمي 
 وتشتؽ ىذه الأىداؼ التعميمية والتي .بالأىداؼ السموكيةيطمؽ عمييا  ما

 ووضوح تحديداتكوف عادة قابمة لمملبحظة والقياس لذا فأنيا تكوف أكثر 
 ويمكف صياغتو آنفاالذي مر ذكره   (فيـ مفيوـ التقويـ والقياس  )فاليدؼ 

: -  كيدؼ سموكي وعمى النحو الآتي 
.  يعرؼ الطالب التقويـ وبأسموبو الخاص أف_ 1
.  يميز الطالب بيف القياس والتقويـ أف_ 2

 سموكية أىداؼ إلى التعميمية الأىداؼ كيفية تحويؿ يستطيع المدرسولكي 
 :الآتية يتبع الخطوات أفلابد 
 .الطالب التعميمية كنواتج تعميمية يتوقعيا الأىداؼاكتب _ 1
ضع تحت كؿ ىدؼ تعميمي عاـ قائمة بنواتج تعميمية محددة لتصؼ _ 2

 .النيائيالسموؾ 
 .ملبحظ محدد بفعؿ سموكي يدؿ عمى سموؾ نتاج تعميميابدأ كؿ _ 3
ضع قائمة ذات طوؿ كاؼ مف النواتج التعميمية المحددة لكؿ ىدؼ _ 4

 .الطالبلوصؼ سموؾ 
 المعقدة لكونيا صعبة التعريؼ بعبارات سموكية  الأىداؼ مف حذؼ احذر_ 5



- 33 - 

. ريقة بسيطة ومركبة طأف يصاغ اليدؼ ب_ 6
.  لمملبحظة والقياس قابلب اليدفية بالعبارات يكوف السموؾ الموصوؼ أف_ 7
 عممية التعمـ إلى تنمية التعمـ لا إلىينبغي أف يشير اليدؼ السموكي _ 8

 .نفسيا
.  يصاغ اليدؼ لغة سموؾ يقوـ بو الطالب أف_ 9

.  لحاجات الطمبة وقدراتيـ مناسبا يكوف أف_  10
تحميؿ محتوى المادة الدراسية   : ثالثا

 الاختبار التحصيمي يرتبط عادة بمادة دراسية معينو تـ تدريسيا إف
 المدرسيف باىتماـحظي   يتمثؿ كؿ ماأف الاختبار لابد أفبالفعؿ ومعنى ذلؾ 

 يعد قائمة أفأثناء عممية التدريس وعمية وعميو فأف المدرس لابد 
يسمى بالخطة التفصيمية  بالموضوعات التي تتضمنيا المادة الدراسية أي ما

ترشد س يعمميا دليلب التي يقوـ بتدريسيا وأف ىذه الخطة تعد الدراسيةلممادة 
 يتحدد محتوى أفبيا المدرس في تحديد مواصفات محتوى المادة كما يمكف 

.  المنيجأوالمادة مف خلبؿ دليؿ مفردات الكتاب المدرسي 
 :-أعداد جدوؿ المواصفات 

 مخطط تفصيمي يحتوي عمى مجالات المواصفات مفيتكوف جدوؿ 
 .الطمبة محتوى المادة الدراسية التي يريد المدرس تقويميا لدى إليالمادة 

 النسبية لكؿ فقرة مف المفردات المحتوى وكذلؾ عمى الأىميةويحتوي عمى 
 -:عمى يشمؿ تالمواصفا قياسيا فجدوؿ السموكية المراد أنماط

 السموكية لممادة الدراسية التي يسعى المدرس لمعرفة مدى تحقيقيا الأىداؼ
 التي يريد معرفتيا في مادتو الدراسية وىؿ يريد معرفة الأىداؼىي  أي ما
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الحقائؽ والمصطمحات ؟ أـ يريد معرفة قدرة الطمبة عمى وصؼ العلبقات 
 .بيف الحقائؽ وىكذا 

:- ولأجؿ توضيح عمؿ جدوؿ المواصفات نورد المثاؿ الآتي
 :-مثػػػػػػػػػػػػػػػاؿ 

 % 30المعرفة  )صمـ جدوؿ مواصفات لاختبار تحصيمي يقيس مستويات 
في مادة التقويـ والقياس  (% 20، التحميؿ % 25، التطبيؽ % 25، الفيـ 

 النسبية لكؿ موضوع ىي عمى التوالي الأىميةتتضمف خمس موضوعات وأف 
 أسئمة بأف عدد عمما% ( . 21، % 23،  % 14، % 28،  % 14) 

 . سؤاؿ (50 )الاختبار
  :  خػػػػػػػػطوات الحػػػػػػػػػػػػػػػػػػؿ

 النسبية والأىميةتخطيط جدوؿ تفصيمي يشمؿ عمى مجالات المستوى 
 . . السموكيةوالأىداؼ

 باستخداـ لكؿ مفردة مف مفردات المحتوى ويتـ ذلؾ الأسئمةنستخرج عدد - 1
:-   المعادلة الآتية

 النسبية  الأىمية × للؤسئمة العدد الكمي      = لكؿ مفردة الأسئمةعدد 
                              _____________________  

                                                     100 
 باستخداـ لكؿ نمط أو خمية في الجدوؿ ويتـ ذلؾ الأسئمةنستخرج عدد 

 -:الآتيةالمعادلة 
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نسبة اليدؼ ×  لممجاؿ الواحدالأسئمةمجموع =  لكؿ خمية  الأسئمةعدد 
 السموكي

                         ______________________________
                                             100      

 لكؿ مفردة مف مجالات المحتوى مع مجموع الأسئمة يكوف أفيجب - 4
 .الكمي الأسئمة في الخلبيا لينتج عنو عدد الأسئمة

 لممجالات والخلبيا فلب بد مف تقريبيا الأسئمةلغرض الدقة في استخراج عدد 
 حسابيآ 
 : الحػػػػػػػػػػػؿ

:-  الحػػػػػػػػػػػػػػػػػؿ 
الأىداؼ    

 السموكية
الاىمية 
 النسبية

 مجالات المحتوى

التطور التاريخي  %14 2ر1 1ر75 1 ر4 7
 لمتقويـ والقياس

مفيوـ التقويـ  %28 4ر2 3ر5 2ر8 1ر4
 والقياس والاختبار

 انواع التقويـ %14 2ر1 2ر75 1ر4 7
التخطيط والاعداد  %23 3ر45 2ر875 2ر3 11ر5

 للبختبار
الاختبارات  %21 3ر15 2ر625 2ر1 10ر5

 الشفوية
 المجمػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػوع %100 15 12ر5 10 50
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= ..........................  لكؿ مجاؿ  الأسئمةاستخرج عدد _ 1
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 أنواع الاختبارات التحصيمية
 التي يقوـ بالإجراءات س نشبو الاختبارات التي يجرييا المدرأفيمكف 

 يتحرى عدد أوبيا الطبيب حيف يحس نبض المريض ويقيس درجة حرارتو 
تطمع الطبيب عمى   لاالأساليب البيضاء في دمو ، ىذه أو الكريات الحمراء 

 يعرفو عف المريض ولكنيا تزوده ببعض المعمومات الميمة أفيريد  كؿ ما
 .  نسبيافي وقت قصير 

 لتحديد استعداد الطمبة وتقويـ متنوعةوكذلؾ المدرس يستخدـ طرؽ 
 ولديو تربويا مؤىلب يكوف المدرس أفمستوى تحصيميـ ويترتب عمى ىذا 

 معظـ مجالات المواد أف إذمعرفة مسبقة في استخداـ الاختبارات التحصيميو 
 طرؽ القياس أف مختمفة مف الأىداؼ وىذا يعني أنواع تنطوي عمى التدريسية
 أساليب ففي حالات يستخدـ المدرس اليداؼ لتنوع تبعا تتنوع أفيجب 

تقوـ عمى قياس الكمي كػػالتسميع الشفيي أو قد يكوف مف  بسيطة لا
 أو اختبار عممي لمعرفة قدرة الطالب عمى رسـ الخريطة استخداـالضروري 

 كاف اليدؼ ىو تنمية قدرة الطالب عمى إذاانو يستخدـ الاختبار المقالي 
.  والتعبير الكتابي الإنشاء

 ممتازة أدوات كثيرة مف اختبارات التحصيؿ تصمح لأف تكوف أنواعاؾ ففو
 .محددة لقياس أىداؼ تعميمية أظيرت أو بعناية، أعدت إذالمتقويـ 

 مف الاختبارات التحصيمية يمكف لممدرس أف أنواعويمكف أجماؿ ثلبثة 
. يستخدميا في تقويـ تحصيؿ الطمبة 

 :-الاختبارات الشفوية _ اولآ
 التي استخدمت في تحديد المتبعة الشفوية مف أقدـ الطرؽ تالاختباراتعد 

 في المستخدمة الطرؽ أشيعاستيعاب المتعمـ لممادة المتعممة ولازالت مف 
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 الشفوي ىو فالاختبارتقويـ الطمبة وخاصة في مراحؿ الدراسة الأولية 
 شفوية ويستجيب ليا أسئمة الطالب إلىالاختبار الذي يوجو فيو المدرس 

 لوجو وجيا شفوية غير مكتوبة ويكوف فييا المدرس والطالب بإجاباتالطالب 
. تكوف فردية   ماوغالبا

  :استخداميامجالات 
 الطمبة لممادة الدراسية إتقاف التعرؼ عمى مدى إلىتيدؼ الاختبارات الشفوية 

بمعزؿ عف القدرات الكتابية ، فيي تستخدـ في قياس الجوانب المغوية وبياف 
 الوسيمة الوحيدة في الأحيافبعض ي حسف التمفظ وتركيب الجمؿ وقد تكوف ؼ

القراءة  يعرفوف  بعض المجالات مثؿ قياس تحصيؿ الأطفاؿ الذيف لا
 اضطرابات أووالكتابة كما يستخدـ في تشخيص بعض صعوبات  التعمـ  

. الكلبـ 
مزايا وعيوب الاختبارات الشفوية  

لمواد التي لا يمكف ا في تقويـ بعض الأساستعد الاختبارات الشفوية 
 بيا مثؿ جوانب التعبير المغوي في المغات فالاختبارات الشفوية لا إلاتقويميا 
تسمح بالغش فييا وأنيا توفر فرصة   وقت وجيد في أعدادىا ولاإلىتحتاج 

 الأسئمة مف أف يتعامؿ مف خلبؿ بدلالممدرس أف يتعامؿ مع الطالب مباشرة 
 تنمي لدى  أنيا كما الإجابةالمكتوبة فيو يلبحظ انفعالاتو ومشاعره أثناء 

.  لديو الأدبيةالطالب القدرة التعبيرية والجرأة 
تخمو مف   لاإنيا إلاوبالرغـ مف المزايا التي تتمتع بيا الاختبارات  الشفوية 

 المدرس يتأثر بالفكرة أف وقت كبير في تنفيذىا كما إلىعيوب فيي تحتاج 
السابقة عف الطالب وأف استجابة الطالب تتأثر بالموقؼ الاختباري فقد يرتبؾ 

تشمؿ جميع المواقؼ التي يمكف مف   التي يطرحيا المدرس لاالأسئمةكما أف 
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 تقدير الدرجة فييا يتسـ أف إلى إضافةخلبليا الحكـ عمى قدرات الطالب 
. بالذاتية وعدـ الموضوعية 

. تمنح الطالب الوقت الكافي لمتفكير بالسؤاؿ  ولا
:  والطرؽ لتحسيف الاختبارات الشفوية الأساليببعض 

الاعتماد عمى أكثر مف مدرس واحد في تقويـ الطالب ويفضؿ أف يضع _ 1
 الانتباهكؿ مدرس درجة بمعزؿ عف الآخر ويجب أف تتوفر بالمدرس دقة 

 .الدرجة إعطاءوالابتعاد عف التأثر والتحيز عند 
يمكف كتابة أكثر مف سؤاؿ عمى قصاصات ورقية بقدر عدد الطمبة _ 2

 المكتوبة الأسئمة ليجب عمى احد الأوراؽ إحدىويطمب مف الطالب سحب 
. في الورقة 

 لكؿ سؤاؿ مع تحديد الدرجة لكؿ فقرة مف النموذجية الإجابةتحديد _ 3
. السؤاؿ 

 الاختبار وذلؾ مف خلبؿ أظيار إثناء التوتر والارتباؾ إزالةمحاولة _ 4
 .استثناء قبؿ المدرس ولجميع الطمبة دوف الثقيؿ مف

لابد لكؿ مدرس أف يستخدـ الاختبار الشفوي خلبؿ اليوـ المدرسي لكي _ 5
 إزالةيألؼ الطمبة الموقؼ الاختياري وبالتالي ستساعد ىذه الممارسة عمى 

. بعض الخجؿ والتوتر لدى الطالب 
 الشفوية الأسئمة بحيث تشتمؿ الإجابة تعتمد عمى نمط واحد في إلايجب _ 6

 الذي يترتب عف الأمر قصيرة وأخرى تحتاج الى التعبير المغوي إجاباتعمى 
.  التعمـ لدى الطمبة أساليبتنوع 

  (العممية ) الأداء اختبارات :  ثانيا 
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 التي لا يمكف قياسيا التعميميةيتـ ىذا النوع مف الاختبارات لقياس الأىداؼ 
تعتمد في بعض في جوانبيا عمى   عف طريؽ الملبحظة المباشرة والتي لاإلا

 أداءيقدمو الطالب مف  الاختبارات الشفوية أو التحريرية أنما تعتمد عمى ما
. عممي في الواقع الفعمي 

 الطالب لمميارات إتقاف الأداء في التحقؽ مف اختباراتوتستخدـ 
المرتبطة بالعموـ الطبيعية كالكيمياء والفيزياء والأحياء وفي برامج التدريب 

وتعميـ الموسيقى والرسـ والنحت  ( ، التجارة الزراعة ، الصناعة)الميني 
. والتمثيؿ والرياضػػػػػة وغيرىا 

 في التقويـ النيائي لبعض المدارس ميما جزءا الأداء تاختباراوتعد 
 فمثلبوالكميات ونخص منيا كميات الطب واليندسة والتمريض وكميات التربية 

 عمميا (مف دروسو % 25)يقؿ عػػف  الطالب في كمية الطب يأخذ مالا
وبالتالي يتـ اختياره ادائيآ في نياية الدراسة وكذلؾ كميات التربية والمعمميف أذ 

. تخرج اؿ في الأساسية  التربية العممية اختياريعد 
 :الاختباراتقواعد صياغة 

 في بعض المواد الدراسية وأف نجاح الطالب الأساسختبارات تعد الا إفبما 
 أف إذ مف الاختبار النيائي ميما جزءا فيي تعد أدائياوفشمو يعتمد عمى 

 لاستكماؿ شرطا  وتعدىا كميا اعتمادابعض المدارس والكميات تعتمد عمييا 
متطمبات التخرج فلب بد أف يكوف أجراءىا أو أعدادىا عمى وفؽ أسس 

 ومف ىذه الشروط بالاختبارومعايير وشروط يجب مراعاتيا قبؿ القياـ 
:- والأسس ىػػي 

 العممي بالاختبار ينبغي لممدرس القائـ إذ الأدائيتحديد أىداؼ الاختبار _  1
. ىو معيار النجاح فيو    الجوانب المراد ملبحظتيا ومامسبقاأف يحدد 
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 الطالب مف قبؿ لجنة مف المدرسيف يتـ الاتفاؽ فيما بينيـ حػػوؿ تقويـ_ 2
 .الآخر يعطي كؿ واحد منيـ درجة بمعزؿ عف أف أوأداء الطالػػب 

 مكونات إلى الطالب اختبار الميارة أو العمؿ الذي يراد فيو تحميؿ_ 3
 .قياسيالتسييؿ 

 تشمؿ كافة الجوانب المراد مسبقا عمى بطاقة مصممو بناءاتقويـ الطالب _ 4
 .الدرجةقياسيا ومثبت فييا 

 وحدات متساوية أي المساواة في الميارات وعدد إلىتقسيـ الاختبار _ 5
. الدرجات 

في بطاقة  ( جداجيد ، جيد  ) العلبمات أو (الدرجات ) الأرقاـاستخداـ _ 6
:- الاختبار بعد تحديد جواب الميارة ، والنموذج التالػػػػي يوضح ذلؾ 

استمارة تقويـ الطالب المطبؽ مف قبؿ المشرؼ التربوي  
:-  توزع الدرجات ولكؿ فقرة كما يأتي 

  2 ، ممتاز 11/2 جدا ، جيد 2/1: ضعيؼ ، صفر ، متػوسط 
 ت الفقرات    الػػػػػػػػػػػػػػػػػػػدرجػػػػػػػػػػػػػػػػػػػة المعػػػػػدؿ

الزيادة 
الثانية  

الزيادة 
الاولى  

 1 المظير العاـ    
 2 الاتزاف الانفعالي    
وضوح الصوت    

 وسلبمة المغة 
3 

أعداد خطة الدرس    
 وتنظيميا 

4 
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التحقؽ مف تنفيذ    
 خطة الدرس 

5 

عرض المادة العممية    
بصورة متكاممة 

 ومترابطة 

6 

مدى اشتراؾ الطمبة    
 في انشطة الدرس

7 

ميارة استخداـ طرؽ    
 تدريسية مناسبة 

8 

ميارتو في صياغة    
  مثيرة لمتفكيرأسئمة

9 

مراعاة الفروؽ    
 الفردية بيف الطمبة 

10 

اىتمامو بالواجبات    
  البيئية والأنشطة

11 

 في توزيع كفائتة   
الوقت عمى فعاليات 

 الدرس

12 

الاستخداـ الفعاؿ او    
وسائؿ وتقنيات 

 التعميـ 

13 

الحفاظ عمى النظاـ     14 
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دارة   الصؼ وا 
 في استخداـ كفائتة   

 متنوعة أساليب
  الطمبة أداءلتقويـ 

15 

 3: الدرجة الكمية    
درجة      
 :المجموع   

 

 : (العممية ) الأداءأنواع اختبارات 
:-   ىي أصناؼ أربعة إلى الأداءصنؼ جرونلبند اختبارات 

يمثؿ الغرض مف ىذه الاختبارات بتطبيؽ بعض :- اختبار الورقة والقمـ _1
 الأداءيمتمكو  الطالب مف ميارة في   عمى مقدار ماالتعميميةالمواقؼ 
 الورقة والقمـ كأف يطمب مف الطالب المتعمـ رسـ خريطة جغرافية أو باستخداـ

رسـ مخطط لدائرة كيربائية أو تصميـ تجربة عممية أو مخطط يوضح كيفية 
 ىذه اىتماـانتقاؿ المعمومات مف ذاكرة قصيرة المدى الى الذاكرة طويمة أف 

. الاختبارات ينصب بشكؿ خاص عمى النتائج وليس عمى العمميات 
 :- (التحديد او المقابمة ) التعرؼ اختبار_ 2

 شاملبتتطمب أداء   والواقع ولاالمعرفة النظريةىي الاختبارات التي تربط بيف 
 ويراد مف ىذه الاختبارات التحقؽ مف مدى .الواقعفي خطوات متسمسمة ليذا 

 أي أنيا تمثؿ مرحمة تسبؽ الأداءتمكف المتعمـ مف التعرؼ عمى جوانب 
 مثؿ العينات الجيولوجية أو عزؼ الأشياءالادء الفعمي لنعرؼ عمى بعض 

 الأخطاء ، ويطمب مف المتعمـ بياف الآلات إحدىقطعة موسيقية عمى 
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 أو كأف يكتفي بأف يشير المتعمـ عمى أجزاء او قطع القطعةالموجودة في تمؾ 
. مف جياز ما  ويحدد استخداماتو ووظائفو وموقعو 

 :- الأدواراختبارات تمثيؿ _  3
 القياـ بأداء إثناءتتطمب بعض المواقؼ التربوية التأكيد عمى خطوات معينو 

 كاممة ، فيطمب مف الإعماؿ كاممة ، فيطمب مف المتعمـ القياـ بأداء الإعماؿ
المتعمـ القياـ بيذه الحركات عندما يؤدي العمؿ بشكؿ كامؿ ويستخدـ ىذا 

 بشكؿ خاص في التربية الرياضية لتأديػػػة حركات معينة أو في الأسموب
 أو مزج الكميات كما يستخدـ الأدواتموضوع التربية الفنية والأسرية لمسؾ 

 ميارة التدريب مثؿ لإتقاف إثنائيافي تدريب المعمميف وتأىيميـ قبؿ الخدمة أو 
القياـ بالسمػػػوؾ الفعمي في المواقؼ الصفية الحقيقية وتستخدـ فػػػػػػي حالات 

 المتعمـ لاختبار فعمي لػػذا يخضع المتعمـ إخضاعكثيرة عندما يصعب 
 مثلبلاختبار في مواقؼ شبيية بالموقؼ الحقيقي مثؿ الاختبارات التي تجري 

عمى نماذج مف الطائرات تعمؿ بنفس مواصفات الطائرات الاعتيادية دوف أف 
.  بالجو فعلبتحمؽ 

:  عينة العمؿ اختبارات_ 4
تقاف الميمات أداء درجات الواقعية في لأعمى تجسيدا يعد ىذا النوع   وا 

 الكمي بالأداءالميارات حتى تتطمب مف التعمـ أداء نشاطات واقعية متمثمة 
 يطمب مف إذ في قيادة المركبة مثلبالذي  يخضع لمقياس كما ىو الحاؿ 

السائؽ القيادة فػػي ظروؼ تمثؿ معظـ المواقؼ والمشكلبت التي يمكف أف 
:  عينة العمؿ اختباريصادفيا ، وىنالؾ نوعاف رئيساف مف 

 والذي الأداءالاختبارات التي يسيؿ فييا التمييز بيف الصواب والخطأ في _ 1
. يمكف تصحيحو مثؿ التصويب ، الكتابة عمى الطابعة  
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 الأداءالاختبارات التي تعتمد عمى حكـ المراقبيف والفاحصيف لتقويـ _ 2
. وتعطي مثؿ رسـ لوحة قيادة سيارة 

الاختبارات التحريرية   : ثالثا
 إلي كتابة الإجابة يكتب أفيتطمب مف الطالب في ىذا النوع مف الاختبارات 

يستخدـ النطؽ كما ىو في   فيو لاالإجابة يستخدـ الورقة والقمـ عند أف
 فيذه الأدائييستخدـ الميارة اليدوية كما في الاختبار  الاختبار الشفوي ولا

 أو  إثارةالاختبارات تمنح الطالب الوقت الكافي لاف يعيد ويضيؼ دوف 
 . إحراج

 :ىما قسميف إلى مقيدة ويمكف تصنيفيا أو حرة الإجابةوقد تكوف 
:  مف الطالب إجابة إعطاء أساسالاختبارات القائمة عمى _ 1
 الصفة المميزة ليذا النوع مف الاختبارات ىو أف الطالب ينتج أو ينشأ إف

 في ضوء ما يممكو مف معمومات أو يمارس عمميات تفكير وفقآ لما الإجابة
 بحرية ولكف أفكارهيقتضيو نوع السؤاؿ فيي تسمح لمطالب لأف ينظـ ويتأمؿ 

 آخر حسب صياغة السؤاؿ أو إلى مف سؤاؿ بينيا تفاوتاىذه الحرية  تتفاوت  
 كمية واسعة مف المعمومات وقد إنتاج الإجابة فقد تتطمب المطروحةالمشكمة 

 شبو جممة أو بسطر الإجابةيتطمب ذلؾ كتابة صفحات عديدة و قد تتحدد 
.  رقـ أوأو كممة 

 : إلىويمكػػػف تقسيـ ىذا النوع مف الاختبارات بحسب نوع السؤاؿ 
 :المحددالمقالي غػػػير _ أ

 في تقويـ تحصيؿ الطمبة شيوعا الاختبارات التحريرية وأكثرىا أقدـوىو مف 
 الدراسيةويكاد يكوف ىذا النوع مف الاختبارات يستخدـ في جميع المجالات 

 في دروس إنشائية يكتبوف موضوعات مثلبوفي جميع الصفوؼ فالطمبة 
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 ويحموف مسائؿ كتابية في الرياضيات ويدونوف نتائج التجارب التي المغة
. يجرونيا في دروس العموـ ويعدوف تقارير فصمية في مختمؼ المواد المقررة 

تبدأ   ماغالبا الأسئمةفالاختبار المقالي غير المحدد عبارة عف مجموعة مف 
ويتطمب مف  (اشرح ، صؼ ، استعرض ، ناقش وغيرىا )بكممات مثػػػؿ 

 الإجابة  فقد تتطمب الأسبابالطالب بما يدلي بما عنده معمومات بشيء مف 
أف استخداـ المدرس لأي نوع مف .  صفحات عديدة أوكتابة صفحة 

 فعندما يكوف ىدؼ المدرس تنمية وأسسالاختبارات يجب أف يخضع لمعايير 
القدرة التعبيرية الكتابية لدى الطالب فمف الطبيعي أف يكوف الاختبار المقالي 

 .اليدؼ ىذا إلىىو أصمح الطرؽ لموصوؿ 
 :يقيسيا التي الأىداؼ

يستخدـ ىذا النوع مف الاختبارات لتقويـ جوانب ميمة كثيرة مف التحصيؿ بؿ 
 الوسيمة الوحيدة عندما نريد أف نعرؼ القدرة الأحيافأنو يكوف في بعض 

يجاد الأفكارالكتابية لمطالب أو مقدرة الطالب عمى تنظيـ   العلبقات فيو وا 
 والربط الأفكاريستخدـ لقياس القدرات العقمية العميا كالقدرة عمى تحصيؿ 

.  جديدة أفكاربينيما وتقيميا القدرة عمى أنتاج 
 :المػػػػػػػػػػػػزايا

 وتحقؽ الأفكارتنمي القدرة الفكرية لمطالب عمى التعبير الكتابي وتنظيـ _ 1
 . الإبداعيالتفكير 

تساعد الطمبة عمى فيـ عاـ وشامؿ لممادة الدراسية وتشجيعيـ عمى _ 2
 . للبختبار عادات جيدة في القراءة والتحضر اكتساب

 التي تدخؿ ضمف العمميات العقمية العمػػػػيا الأىداؼتستخدـ في تقويـ _ 3
 . (كالتحميؿ والتركيب والتقويـ )
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 الإجابة بحسب نوع السؤاؿ فالطالب حر في تنظيـ الإجابةلمطالب حرية _ 4
. وتركيبيا وتوفر لو الوقت لاف يعدؿ ويضيؼ 

 .فيياعدـ تأثيرىا بعامؿ الحدس والتخميف وتقؿ حالات الغش _ 5
: العيػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػوب

يتسـ تقويـ الدرجة في الاختبارات المقالية بالذاتية وعدـ : ذاتية التصحيح _ 1
الدقة والثبات فالدرجة تتأثر بأسموب الطالب وخطة وكذلؾ تتأثر بالحالة 

. النفسية لممدرس أثناء التصحيح وبما يممكو مف معرفة  سابقة  عف الطالب 
 الأسئمةعدـ الشمولية أف الاختبار المقالي تتكوف عادة مف عدد قميؿ مف _ 2

 ويصبح بذلؾ الاختبار الأسئمةويصبح بذلؾ الاختبار عينة مف عدد قميؿ مف 
 .قياسياعينة غير ممثمة لجوانب المادة الدراسية المراد 

 يكتنفيا الغموض والعمومية الأمر الذي يجعميا قابمو الأسئمةبعض _ 3
 .الطمبةلتغييرات مختمفة مف قبؿ 

 . كبيرا وجيدا وقتايتطمب تصحيحيا _ 4
:- مقترحات وقواعد لتحسيف الاختبار المقالي غير المحدد 

يمكف   مف أف التحصيؿ الذي يريد تقويمو لاجيدايجب أف يتأكد المدرس _ 1
 .المحددقياسو ألا عند طريؽ الاختبار المقالي غير 

 أف تكوف صياغة السؤاؿ واضحة وغير غامضة وأف تكوف المشكمة يجب_ 2
.  الطمبة أذىافالتي يطرحا السؤاؿ واضحة في 

 .التقويـ والقياس تكمـ عف :رديءمثاؿ 
 في السؤاؿ مع تحديد لممشكمة المطروحة الأساسيةيجب تحديد العناصر . 3

 عمى السؤاؿ وتتحدد الإجابةدرجة لكؿ عنصر مف العناصر التي تتضمنيا 
 .أجابويطمبو الطالب  الدرجة في ضوء ما
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.  عف التقويـ والقياس مقالاأكتب : مثاؿ رديء 
. يمكف أف يكوف السؤاؿ بشكؿ أفضؿ 

:  عف تطور التقويـ والقياس مف حيث مقالاأكتب 
. ( درجة 2)المرحمة الابتدائية  _ أ
 . ( درجو 3)المجتمع الصيني واليوناني  _ ب
 . ( درجة 3 ) الإسلبـالمجتمع العربي قبؿ وبعد _ جػ 
 . ( درجة 2 ) الذكاء  اختباراتظيور _ د 
 المجاؿ إفساح لأف الأسئمة لمترؾ مف بيف مجالا يجعؿ المدرس ألايجب .  4

 الاختبار تجعؿ الطمبة يركزوف عمى بعض أسئمةلترؾ سؤاؿ أو أكثر مف 
 .بينيـ أساس المقارنة يفقد الأخر مماالموضوعات ويتركوف البعض 

 .الاختبار قبؿ الموعد أو في أثناء وقت الأسئمة أعداد يجب_ 5
  :المحددة المقالي غير الاختبارقواعد تصحيح 

بالتصحيح  مع تحديد الدرجة قبؿ البدء نموذجية لكؿ سؤاؿ أجوبو وضع_ 1
 .السؤاؿ لمسؤاؿ عمى كؿ عنصر مف عناصر المخصصة وتوزيع الدرجة

 .حدةتصحيح كؿ سؤاؿ عمى _ 2
 الواحد لػػجميع الطمبة قبؿ الشروع يصحح السؤاؿيجب عمى المدرس أف 

 اتساقا السؤاؿ الذي يميو وىذا يساعد الأبناء عمى معيار أكثر إجاباتتصحيح 
 .اليالةلمحكـ عمى أجوبو السؤاؿ الواحد ويقمؿ مف أثر 

 المراد بالأىداؼ يتأثر تقدير الدرجة بخصائص لا علبقة ليا إلا يجب_ 3
تشمؿ جودة الخط   لاالمحددة الأىداؼ كانت إذا فمثلبقياس مدى تحققيا 

 .الناحيةفيجب أف يتأثر تقدير الدرجة بيذه 
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 بعد تصحيح كؿ سؤاؿ كػػي لا تتأثر الإجابةيفضؿ تغير ترتيب دفاتر _ 4
 .رديء أو بعد دفتر ممتاز باستمراردرجة الطالب لكوف دفتره يأتي 

 ويمكف استعماؿ أسمائيـ الطمبة دوف معرفة إجاباتينبغي تصحيح _ 5
  الإجابة أف يكتب الرقـ في أي مكاف في ورقة مف الطالبالأرقاـ وقد يطمب 

 :القصيرة الاختبارات (ب)
 في فالأسئمة ومحددا موجزا جوابا يعطي الطالب أف      يتطمب ىذا النوع 

يزيد عف  أجب بما لا ) مثؿ الإجابةمثؿ ىذا النوع مف الاختبارات تحدد نوع 
 . (سطريف ، حدد أجابتؾ في خمس اسطر ، عدد ، عرؼ ، عمؿ ، غيرىا 

  ىي صيغة مشتقة  مف الاختبار المقالي غير الأسئمةأف ىذه الصيغة  مف 
المحدد ولكنيا بصػػػورة متطورة لأنيا تساعد أف يحقؽ الشمولية لممادة ويمكف 

 . الموضوعية بنوع مف الإجابةتحديد درجة 
:  اختبػػػػارات التكميػػػػػػػؿ   (ج)

 في الأسئمة عنيا في جممة أو شبو جممة أو عبارة قصيرة وتبدأ الإجابةوتكوف 
وتستخدـ ىذه  ( مف العبارات الآتية ناقصاتراه  أكمؿ ما )مثؿ ىذا النوع مثؿ 

الاختبارات عندما توجد كمية  مف المادة الدراسية تشمؿ عمى نقاط عديدة 
:  ويمكف لممدرس أف يشمؿ جميع ىذه النقاط المتعددة بسؤاؿ واحد مثؿ  

 :-  مف العبارات الآتية ناقصاتراه  أكمؿ ما
:-  عيوب الاختبار المقالي غير المحدد ىي أىـمف _ 1
. جػػ .                               ب.                       أ
:- للبختبارات الموضوعية مزايا  عديدة منيا  _ 2
. جػػ.                               ب.                      أ
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 :- الفراغات  أملأاختبار  (د)
 محددة وبدقة إجابة مطولة بؿ إجابة ىذا النوع مف الاختبارات لا يتطمب إف

 ويصنؼ ىذا الاختبار مف فئة .عدد بكممة أو رمز أو إما الإجابةوتكوف 
 انو إلا بالموضوعيةالاختبارات الموضوعية لأف تقدير الدرجة منو يتسـ 

 مف الطالب إجابة إعطاء أساس نوع الاختبارات القائمة عمى إلىينتمي 
 ويتحقؽ ىذا النوع .كتابةفالطالب ىو الذي يممي المعمومات المطموبة بنفسو 

 .المعمومات محددة تتصؿ القدرة عمى تذكر أىداؼمف الاختبارات 
:  الفراغات إملبءقواعد ومقترحات لأعداد اختبار 

تحتمؿ سوى  بصورة محددة بحيث لا (سؤاؿ  ) تصاغ كؿ عبارة أفيجب _ 1
 .واحدجواب صحيح 

 :رديءمػػػػػػػثاؿ 
. _______________لمذكاء  الفرد بينيو أوؿ اختبار وضع* 

( . فرنسػػػا )أو في  (1905 )الإجابة تكوف أفففي ىذا النوع يمكف 
:-  يكوف السؤاؿ   أف والأفضؿ

 __________. اختبار لمذكاء في عػػاـ أوؿ الفرد بينيو وضع* 
 أسئمة في مثؿ ىذا النوع مف الاختبار عمى شكؿ الأسئمة صياغة يفضؿ_ 2

وليس عمى شكؿ عبارات ناقصة لأف صياغة السؤاؿ تدفع الطالب لأف يفكر 
 .الفراغ ومف ثـ بالسؤاؿ

.  العبارة الناقصة فأنيا تجعؿ الطالب يفكر بمميء الفراغ أما
- :رديءمثػػػاؿ 

. _______________واضع أوؿ اختبار لمذكاء ىو 
-  :جيدمثاؿ 
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. _____________ لمذكاء اختبار واضع أوؿما اسـ 
يفضؿ وضع الفراغ في نياية العبارة وليس في بدايتيا لكي يمـ الطالب - 3

  .لػػديوبموضوع العبارة وتتحدد المشكمة المطولة 
 . الأرقاـ باستخداـىو وصؼ البيانات – مثاؿ رديء 
. __________ يدعى بػػ الأرقاـ باستخداـوصؼ البيانات – مثاؿ جيد 

تحتوي عبارة السؤاؿ الواحد عمى عدد كبير مف الفراغات لأف   لاأفيجب - 4
 العبارة  لإكماؿ غموضيا واحتماؿ وجود كممات كثيرة تصمح إلىذلؾ يؤدي 
. الناقصة 

:- مثاؿ رديء 
 المجاؿ الذىني لبموـ مف يتكوف

____ و_______ىػ________د_________جػ_______ب______أ
يفضؿ تجنب اقتباس عبارات الاختبار مباشرة مف الكتاب لأف ذلؾ يشجع - 5

 .والاستظيارالطالب عمى الحفظ 
:- الاختبارات القائمة عمى أساس الاختيار .ىػػ

       أف ىذا النوع مف الاختبارات يتطمب مف الطالب أف يختار الجواب 
الصحيح مف بيف عدد مف الاجابات المحددة ، فالسؤاؿ يحتوي عمى عدد مف 
الأجابات البديمػػة أو المحتممة ويطمب مف الطالب اجراء مقارنة دقيقة بيف ىذه 

فػالطالب في مثؿ ىذه الأختبارات يختار الاجابة الصحيحة او . الأجابات 
المناسبة وذلؾ بوضع اشارة أو دائرة عمى الاجابة الصحيحة وبيذه الميزة 
الاساسية التي تمتاز بيا ىذه الاختبارات فأف تقدير الدرجة يتـ بموضوعية 
وليذا السبب تسمى ىذه الاختبارات بالاختبارات الموضوعية لأف تقدير 

. الدرجة يتـ بموضوعية تامة وبعيدآ عػف الذاتية 



- 52 - 

      مف الملبحظ اف السمة الاساسية لوجود مثؿ ىذه الاختبارات ىػػي 
تلبفي عيوب الاختبارات المقالية التقميدية أذ اف الاختبارات القائمة عمى 

اساس الاختبار والتي تسمى بالموضوعية تسػد النقص الكبير التي تعاني منو 
الأختبارات المقالية وىي ذاتية في اعطاء وعدـ الشموؿ فيذه الاختبارات 

وجدت ليذا السبب كما أف تصحيحيا سيؿ مما استيوت عدد غير قميؿ مف 
 ىذه الاختبارات بحجة انيا حديثة وموضوعية مما شاع لاستخداـالمدرسيف 

استعماليا بشكؿ كبير بكافة الاختصاصات متناسيف اف لكؿ نوع مف 
لو   (المقاس  )الاختبارات مزايا وعيوب واف السمة او الخاصية او اليدؼ 

. يصمح للآخر  نوع مف الاختبار يصمح لقياسو ىذا الاختبار ولا
:- الاىداؼ التي يقيسيا 

    تستخدـ الاختبارات القائمة عمى اساس الاختبار بشكؿ عاـ لقياس اىدؼ 
معرفية مف فئة التذكر والحفظ ويمكف بعض انواع قياس القدرة عمى الفيـ 

تستطيع ىذه الاختبارات قياس مباشر لبعض القدرات  والتطبيؽ والتحميؿ ولا
. الاخرى كالقدرة عمى التفسير او التسمية او استعادة معمومات محددة 

:- المػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػزايا 
تتصؼ ىذه الاختبارات بصفة موضوعية والتي – موضوعية التصحيح -  1

أخذت منيا أسميا فيي بعيدة عف التأثر بالعوامؿ الذاتية التي قد يتأثر فييا 
. المدرس عند تصحيح الاجابة كالخط والأسموب وغيرىا

تتكوف عادة ىذه الاختبارات مف عدد كبير مكوف مف الاسئمة – الشمولية - 2
وىذا يوفر الفرصة لتغطية جزء كبير مف المادة الدراسية التي يراد قياسيا مما 

. يجعميا ممثمة لكؿ لميمات التي تشمميا المادة الدراسية 
. صياغة فقراتيا اكثر دقة ووضوحآ لمطالب - 3
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السيولة في تصحيحيا مف قبؿ المدرس وسيولة الاجابة مف قبؿ الطالب - 4
:-   العيػػػػػػػػوب .
. تقيس الاىداؼ العقمية العميا بؿ اف معظميا تقتصر عمى التذكر  لا- 1
بما اف الطالب لا يعطي اجابة مف عنده – تخضع لمحدس والتخميف - 2

وانما يختارىا فأنو سيمجأ احيانآ الى التخميف عند عدـ معرفتو للؤجابة 
. الصحيحة وبذلؾ يحصؿ الطالب زيادة في الدرجة لمصدفة ليس ألا 

يتطمب اعدادىا بشكؿ جيد معرفة مسبقة بالجوانب الفنية للبعداد -  3
. وصياغة الاختبارات  مف قبؿ المدرس 

. تكشؼ طريقة اجابة الطمبة نقاط الضعؼ والقوة لػػدييـ  لا- 4
تشجع الطمبة عمى المذاكرة الموسعو الشاممة وسيولة أنتقاؿ الغػػش  لا- 5

. فييا 
:- أنواع الاختبارات القائمة عمى اساس الاختيار 

ىنالؾ انواع عديدة مف الاختبارات قائمة عمى اساس الاختيار فيي تشمؿ 
الصواب والخطأ المتعدد ، المطابقة ، الترتيب ، الحذؼ ، وغيرىا كما أف 

لممدرس المكانية في خمؽ وايداع انواع عديدة مف الاختبارات وسوؼ نتعرض 
:-  ليذه الانواع مف التفصيؿ 

 :- اختبار الصواب والخطأ -  1
يتكوف أختبار الصواب والخطأ مف عدد مف العبارات بعضيا صحيح وبعضيا 

خاطئ ويطمب مف الطالب اف يذكر فيما أذا كانت العبارة صوابآ اـ خطأ 
أو ( ص)او دائرة حوؿ الحرؼ (او الصواب او  (نعـ  )وذلؾ بوضع كممة 

 ()او   اشارة  (  )وذلؾ حسب مايطمب منو في السؤاؿ  (خ)
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اف ىذا النوع مف الاختبارات مف اشيع الاختبارات فػي قياس التحصيؿ 
الدراسي في الوقت الحاضر اذ اف ىناؾ عدد كثير مف المدرسيف يستخدموف 

( 6-5)ىذا الاختبار في قياس الطمبة وبعدد قميؿ مف الفقرات تتراوح مابيف 
درجات وبيذا فأنيـ  (خمس )فقرات في اكثر الاحياف وتحدد لكؿ فقرة 

يبتعدوف عف اليدؼ الحقيقي ليذا النوع مف الاختبار الذي صمـ اصلآ لاف 
يضـ مجموعو كبيرة مف الفقرات بحيث تغطي مادة بكامميا واف تعطي 

أضافة الى اف . يقدمو الطالب مف قدرة عقمية في الاجابة  الدرجات بقدر ما
يستخدـ مع كؿ مجالات المواد الدراسية المختمفو  اختبار الصواب والخطأ لا

. يمكف استخداـ الصواب والخطأ معيا  بؿ اف ىنالؾ مواد دراسية لا
:-  الصػػواب والخػطأ استخداـمجػػػػػػالات 

تميز التعاريؼ الصحيحة والحقائؽ البسيطة التي يفترض اف يكوف _ 1
. الطالب قد تعمميا أو حفظيا 

يستعمؿ مع المواد الدراسية المكتوبة والخرائط والرسوـ والبيانات _  2
والجداوؿ وذلؾ بأف تعرض مادة غير مألوفة في احد ىذه الاشكاؿ المختمفو 

وتعد قسمآ مف الاختبار ويطمب مف الطالب بوضع علبمو سواء اكانت 
. صحيحو اـ خاطئة 

تستعمؿ مع المواد الدراسية التي تتضمف اصلبح بعض المفاىيـ الخاطئة  _ 3
:- الأىػػػػداؼ التي يقيسيا 

اف الاىداؼ التي يقيسيا اختبار الصواب والخطأ ىي اىداؼ معرفية محددة 
وبسيطة مف فئة التذكر والحفظ ولكف تقيس اىداؼ أكثر تعقيدآ أذا أعدت 

. أعدادآ جيدآ 
:- قػػواعد صياغة اختبار الصواب والخطأ 
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ينبغي اف تصاغ كؿ عبارة في الاختبار بكؿ دقة فأما أف يكوف -  1
صحيحو تمامآ أو خاطئة تمامآ وأف يجمع الخبراء عمى مفتاح الاجابة عمييا  

-  :مثػػػػػاؿ 
. لايمكف قياس الاىداؼ الخاصة بالتذكر بالاختبار المقالي : رديء 

تجب استخداـ كممات التصميـ والتخصيص ، فأف استعماؿ كممات مثؿ - 2
فأنيا تعطي مؤشرات لمحؿ  (كؿ ، جميع ، قطعآ ، دائمآ ، حتمآ ، وغيػػػرىا  )

. عمى أنيا خطأ 
في المادة ، في بعض الاحياف ، تحت ظروؼ )      اما العبارات مف نوع 

. فأنيا تعطي المؤشر الصحيح  لمحؿ  (معينو ، ربما 
:-  مثػػػػاؿ رديء 

. في المادة الاختبارات الموضوعيو يمكف قياس التذكر فييا 
. الاختبارات الموضوعيو تقيس القدرة عمى التذكر :- جيد 
تجنب استخداـ مصطمحات غير محددة لمدلالة عمى الدرجة أو الكـ فأف _ 3

تكرار ، الى حد ما ، في كثير مف الاحياف ، في معظـ  )التعابير مثؿ 
. فأنيا تأخذ تفسيرات بأختلبؼ الطالب الذي يقرأىا  (الحالات 

يستخدـ الطمبة في كثير مف الاحياف الحدس في :- مثػػػػػػػػػاؿ رديء 
. الاختبارات الموضوعيو 

  . تسمح الاختبارات الموضوعيو لمحدس:-مثاؿ جيد 
تجنب عبارات النفي وخاصو النفي المزدوج ، اذا اف العبارة مف نوع - 4

النفي تتطمب تفكير معقد ومقموب لكي يستنبط الطالب معناىا كما أنيا مف 
حيث التركيز المغوي اصعب مف العبارات غير المنفيو ومف المحتمؿ اف يغفؿ 

. الطالب علبمة النفي في داخؿ العبارة 
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. لاتستخدـ العبارا ت المقالية لقياس القدرات العقمية العميا :- مثػػػػػػػػػاؿ 
تجنب استخداـ الجمؿ الطويمة والغامضة واف ينصب السؤاؿ عمى - 5

. الاجزاء ذات الاىمية في المادة الدراسية 
 :- مثػػػػػػػػػػػػػاؿ 

. يستخدـ الطالب في الاختبار الشفوي المغة فقط :- رديء 
. يعد الاختبار الشفوي الوسيمة الوحيدة لتشخيص اختبارات الكلبـ – جيد 
ينبغي اف تكوف العبارات الصحيحة مماثمة في الطوؿ تقريبآ لمعبارات - 6

الخاطئة ، أذ أف مف الملبحظ أف ىنالؾ ميلآ لأف تكوف العبارات الصحيحة 
. اطوؿ مف الخاطئة 

ينبغي أف تكوف عدد الاسئمة في الاختبار كافيا ليضمف شمولية المادة - 7
. المراد قياسيا 

ينبغي أف تتضمف العبارة الواحدة حقيقة واحدة وأف تحتمؿ معنى واحد - 8
. فقط لأف استعماؿ افكار متعددة في العبارة الواحدة يجعميا مركبة لمطالب 

الاختبارات المقالية تمتاز بالشمولية وتقيس الاىداؼ العقمية :- مثػػػػػػاؿ رديء 
. العميا 

. تمتاز الاختبارات المقاالية بالشمولية – جيػػػػػػػػػد 
ينبغي اف لا تترتب العبارات في الاختبار عمى نمط معيف يكشفو الطالب - 9

كأف تكوف العبارة صحيحة وثـ الخاطئة أو بالعكس أو أف تأتي عبارة 
. صحيحة بعد كؿ خطأيف وىكذا دع الترتيب يكوف عشوائيآ 

لغرض الحد مف ظاىر التخميف يمكف استخداـ معادلو التصحيح مف - 10
. اثر التخميف

 :- التعديلات التي ادخمت عتى اختبار الصواب والخطا
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وضع خط تحت الكممو او جزء مف العبارة ويطمب مف الطالب اجزاء -1
التصحيح لمكممو او الجزء الذي تحتو خط  

يمكف أف تكوف عبارات الصواب والخطأ ذات فعاليو كبيره عندما تبنى -  2
عمى اساس مادة مرجعية كرسـ خريطة او شكؿ بياني او جدوؿ او فقرة قراءة 
، وفي مثؿ ىذه الحالة يطمب مف الطالب اف يستجيب الى الفقرة بالرجوع الى 

. مادة المقدمة لو 
:-  مثػػػػػػػاؿ 

تمثؿ القطاعات الدائرية المبينو في الشكؿ النسبة التقريبية كما تفضؿ اف 
. تحتوي عميو الاختبارات 

 
يمكف اف نجمع مجموعو مف الفقرات الاختبار لمادة معينو تحت صيغة - 5

. سؤاؿ واحد 
اماـ البديؿ الذي يمثؿ الاجابة الصحيحة  (ص )ضع الحرؼ :- مثاؿ 

. اماـ العبارة الخاطئة  (خ)والحرؼ 
. أي نوع مف انواع الاختبارات نستطيع اف نقيس التذكر *  

-15الصواب والخطأ% 10-15التكلفة 
10%

-15الاجابة القصيرة 
10% المتعدد 

15-30
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 . ( )المقالي - 1
. ( )الشفوي - 2
 . ( )المنفرد - 3
 . ( )الصواب والخطأ - 4
 . ( )المطابقة  – 5
يمكف اف تكوف فقرات اختبار الصواب والخطأ عمى شكؿ فقرات عنقوديو - 6

متكاممة لمادة معينو ويطمب مف الطالب اف يوضح مافييا مف عباارات 
. صحيحة او خاطئة 

: - اف الفرؽ  بيف التقويـ المحكي والمعياري ىو :- مثاؿ 
. التقويـ المحكي يعتمد في تحديد مستوى الطالب عمى محؾ ثابت -  1
. فيو يقارف اداء الطالب المراد تقويمو بأداء طمبة آخريف - 2
. بينما التقويـ المعياري عتمد في تحديد الدرجو عمى معيار موضعي - 3
. وىو قائـ عمى اساس نظرية التوزيع الطبيعي - 4
الاختيار المتعدد - 3

يعد الاختيار المتعدد مف أكثر أنواع الاختيارات القائمو عمى اساس الاختيار 
. مرونو وأقؿ تاثيرا يعامؿ التخميف مف اختيار الصواب وألخطأ 

:- يتكوف الاختبار المتعدد مف جزأيف 
المقدمو التي تطرح المشكمو وىي معروضو في جممو او اكثر وتسمى - 1

اصؿ الفقرة فيي أما أف تكوف بصيغو استفياميو او عمى شكؿ عبارة ناقصو 
وفي بعض الحالات تكوف أصؿ الفقرة كممو واحدة في الكممو معناىا او تكوف 

عمى شكؿ عبارة عف مخطط أو شكؿ أو رسـ بياني  
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قائمو مف الاجابات أو البدائؿ الممكنو للبجابة والقاعدة العامة أف يكوف - 2
ىناؾ بديؿ واجد صحيح أو افضؿ الاجابات وبدائؿ أخرى خطأ او مضممة 

ويطمب مف الطمبو اختبار الاجابة مف بيف البدائؿ عدد البدائؿ قد تختمؼ مف 
اختبار الى اخر وليس ىناؾ مف يمنع اف يختمؼ العدد ضمف الاختبار 

يقؿ عف ثلبثو حتى ألا  بالواحد ، الا اف عدد البدائؿ في الفقرة الواحدة يج
يمكف اف نصؼ الفقرة مف نوع متعدد والمتبع في معظـ الاختبارات مف متعدد 

. لتقميؿ احتمالات التخميف  (5-4)اف يكووف عدد البدائؿ 
:- مجالات استخداـ الاختبار المتعدد 

    اف مجاؿ استخداـ فقرات الاختبار المتعدد اوسع في اي مف الاختبارات 
القائمة عمى اساس الاختبارات الاخرى وما يدعـ ىذا القوؿ أف الاختبارات 

. التحصيميو المقننو اغمبيا تقوـ عمى الاختبار المتعدد 
    فيي تستخدـ مقياس انواع المعارؼ مف مصطمحات وحقائؽ ومفاىيـ 
والقدرات والميارات العضميو التي يمكف تقويميا عف طريؽ  الاختبارات 

. التحريرية 
:- الاىػػػػػػػػػػداؼ التػػػػػػي يقيسيا 

       يصمح ىذا الاختبار لقياس القدرات عمى تذكر المعمومات والقدرات 
. عمى الفيـ وتطبيؽ المبادئ والقدرات عمى التحميؿ 

     وبصفة عامة فأنو يمكف اف يقيس اعقد الاىداؼ العقمية الادراكية 
والخاصة عندما يستخدـ البدائؿ التي تحمؿ جميعيا نوع مف الصحو ولكف 

الجواب الاصح او  )درجة الصحة مختمفو ويطمب مف الطالب اف يختار 
ففي مثؿ ىذا فأف اليدؼ يكوف القياس مستوى اكثر  (الافضؿ او الاحسف 

تعقيدآ  
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:- قواعد صيغة الاختبار المتعدد 
–  القواعد المتعمقة بأصؿ الفقرة :- اولآ 
. :  يجب اف تطرح اصؿ الفقرة مشكمة واضحة ومحددة - 1

: اف جدوؿ الصفات : مثاؿ رديء 
. يحتوي عمى المجاؿ الذىني .  أ

. يستخدـ في تصنيؼ الاحداث . ب 
. يستخدـ في تقييـ الاختبارات . جػػ 

:  مثاؿ جيد 
: يستخدـ جدوؿ المواصفات  في 

. تصنيؼ الاىداؼ . أ
. تصميـ الاختباراات . ب 
. قياس الفقرات . جػػ
يجب اف تقتصر اصؿ الفقرة عمى المادة اللبزمة لجعؿ المشكمة  واضحو - 2

. ومحددة فقط 
. الفقرة المحشوة بمادة ليس ذات صمة بالمشكمة تقمؿ مف فعالية السؤاؿ - 

اف المجتمع الذي كاف يجري اختبارات لممتقدميف تكوف فييا : مثاؿ ردئ 
الاسماء سرية ويتولى تصحيح الاجابات أكثر مف مصحح وأف تعطى 

. لممتقدميف موضوعات شاممة ومتنوعة ىو المجتمع 
. الصيني - 1
. اليوناني  -  2
. العربي - 3
 



- 61 - 

: مثاؿ 
: مف المجتمعات القديمة التي مارست الاختبارات بشكؿ متطور – جيد 
. اليوناني - 1
. الصيني - 2
. العربػػي - 3
يجب اف يكوف معظـ الفقرة متضمنآ في أصؿ الفقرة اذ أف في بعض - 3

الفقرات تتكرر كممة أو أكثر في جميع البدائؿ او معظميا فمف الضروري 
. وضع مثؿ ىذه الكممة نياية اصؿ الفقرة 

 :-مثاؿ ردئ 
اختيار الصواب والخطأ بقياس  

. الاىداؼ بالتذكر -  1
. الاىداؼ الخاصو بالتحميؿ  - 2
. الاىداؼ الخاصة بالتركيب - 3

:-  مثاؿ جيػػد
:-  يقيس اختبار الصواب والخطأ الاىداؼ الخاصة بػػػ 

. التذكر - 1
. التحميؿ . 2
. التركيب . 3
في اصؿ الفقرة  (دوف قصد  )يراعي عدـ وجود اي تمميح او اشارة - 4

. دوف اف تشير الى جواب او تدؿ عميو 
 :- مثاؿ ردئ 

. نقيس الاختبارات المقاليو والقدرات العقمية العميا 
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:- مثاؿ 
. تحميؿ.  أ
. التذكير.ب
. المعرفي . جػػ 
يفضؿ أف تكوف كؿ فقرة مستقمة عف الفقرات الاخرى مف الاختبار - 5

فأحيانآ قد تساعد المعمومات المعطاة في اصؿ الفقرة في الاجابة عف الفقرة 
. الاخرى 

ينبغي عدـ وجود اتفاؽ أو تشابو لفظي بيف اصؿ الفقرة والاجابة - 6
 . الصحيحة

:-  مثاؿ ردئ 
أف الاختبار الذي يتطمب مف المتعمـ التعرؼ عمى الخصائص الاساسية 

:- للاداء ىو 
. عينة العمؿ - 3التعرؼ - 2. النماذج المصغرة - 1
. يفضؿ أف تصاغ الفقرة لقياس الفيـ والقدرة عمى تطبيؽ المبادئ - 7

:-  مثاؿ 
:- لقياس الاىداؼ المتعمقة بالتذكر يفضؿ استخداـ اختبار 

. الصواب والخطأ -  1
. المقػػػػالي - 2
. المتعدد - 3

:- القواعد المتعمقة بالبدائؿ :- ثػػػػانيػػػػػػػآ 
يجب أف تكوف ىناؾ أجابة صحيحة واحدة فقط مف بيف البدائؿ أو اجابة - 1

. افضؿ او احسف مف غيرىا وبشكؿ واضح 
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: مثاؿ ردئ
: تستخـ اختبارات الاداء لقياس الاىداؼ المتعمقة 

. الميارات - 1
. تصميـ الخرائط - 2
. تنظيـ الافكار - 3

: تستخدـ اختبارات الاداء لقياس الميارات :- مثاؿ جيػػد 
. العممية -  1
. المغوية - 2
. الكتابية - 3
يجب أف كوف جميع البدائؿ متجانسة في محتواىا وترتبط كمييا بمجاؿ - 2

المشمة كأف تكوف مف نفس الفترة التاريخية أو نفس المكاف الجغرافي او نفس 
. المجاؿ العممي 

:- مثاؿ ردئ 
: تستخدـ لقياس القدرة عمى تحميؿ الافكار والربط بينيما وتقوييما الاختبار 

. المقالي غير المحدد - 1
. عيننة العمؿ - 2
. الشفوي - 3

:-  مثاؿ جيد 
 .تستخدـ لقياس القدرة عمى تحميؿ الافكار والربط بينيما وتقوييما الاختبار 

. المقالي غير المحدد -  1
. المقالي القصير - 2
. التكميؿ - 3
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. املؤ الفراغات - 4
يجب أف يكوف البديؿ الخاطئ فعاؿ جاذبآ لمطمبة الضعاؼ الذيف - 3

. ينقصيـ المعمومات الكافية للؤجابة بصورة صحيحو 
:-  مثاؿ رديء 

: وضع الفرد بينيو اختبار لمذكاء عاـ 
1  -1905 . 
2 -1970 . 
3 -1888 . 

:- مثػػػػػػػػػػػػػػػػػػاؿ جيػد 
:- وضع الفرد بينيو أوؿ اختبار لمذكاء عاـ  

1 -1905 . 
2 -1904 . 
3 -1906 . 
يجب أف تكوف المصطمحات المستخدمة في البدائؿ الخاطئة معروفة - 4

لدى الطمبة كالمصطمحات المستخدمة في الاجابة الصحيحة وليست غريبة 
. أو بعيدة عف موضوع عف موضوع الاختصاص 

:- مثػػػػػػػػػاؿ 
أف الاىداؼ التي يتوقع اف يحققيا الطمبة في نياية برنامج دراسي :- ردئ 

:- ىي الاىداؼ 
. السموكية -  1
. التربوية - 2
. الاسقاطية - 3
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:-  جيػػػػػػػد 
اف الاىداؼ التي يتوقع اف يحققيا الطمبة في نياية برنامج دراسي ىي 

:-  الاىداؼ 
. السموكية - 1
. التربوية - 2

. التفصيمية 
. يفضؿ اف تكوف البدائؿ متساوية قدر الامكاف - 5
 (كؿ ماذكر اعلبه  )او  (جميع ماذكر  )تجنب استخداـ عبارات مثؿ - 6
. وما ماثؿ ذلؾ مف البدائؿ  (جميع ماسبؽ ذكره  )أو 

:- مثػػػػػػػػاؿ ردئ  
:- أي العوامؿ التالية تؤخذ بالاعتبار حتى يتحقؽ مفيوـ القياس 

. التكميـ - 1
. وجود مقياس - 2
. المقارنو - 3
. جميع ماسبؽ ذكره - 4

: اي العوامؿ تؤخذ بالاعتبار حتى يتحقؽ مفيوـ القياس : مثاؿ رديء 
التكميـ ووجود - 4المقارنة فقط - 3وجود مقياس فقط - 2التكميـ فقط - 1

. المقياس والمقارنة  
: أختبار المطابقة او المقابمة – ثالثآ 

     اف ىذا النوع مف الاختبارا ت ىو صورة معبرة عف الاختبار المتتعدد الا 
اف الفرؽ بينيما اف اختبار المطابقة  يتكوف مف قائمتيف الاولى فييا عناصر 

او مشكلبت وتسمى ىذه القائمة بالمقدمات  
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والثانية بالاستجابات او الاجابات وتترتب في عموديف متوازييف الايف 
لممقدمات والايسر للبستجابات وتعطي لبنود المقدمات ارقامآ متسمسمة اما 

ويطمب مف الطالب اف يطابؽ  (جػػ . ب . أ  )الاجابات فتعطي رموز 
القائمة الاولى مع الثانية ويأتي السؤاؿ بأي صيغة كانت حسب تعميمات  فقد 

:- تكوف الصيغة مثلآ 
صؿ مابيف  الكممة في العمود الاوؿ ومايناسبيا في العمود الثاني او ضع 

: اماـ كؿ كممة مايناسبيا مف القائمة الثانية 
ضع اماـ كؿ نوع لقياس القدرة حرفآ يناسبو مف الاختبار :- مثػػػػػػػػػػػػػػػاؿ 
المناسب 

        نوع قياس القدرة                       الاختيار  المناسب
 
تعمـ الطباعة  - 1الورقو والقمـ  -   أ
التعبير المغوي                                                                   - 2
عينة العمؿ  – ب 
تنظيـ الافكار وتقويميا                                                         - 3
الشفوي   - جػػ 
تذكر المعمومات                                                                 - 4
المقالي   – د 
رسـ الخريطة                                                               - 5
الصواب والخطأ - ىػػ 
 النماذج المصغرة  -  و
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:-  مجالات استخداـ المطابقة 
تستخدـ مع المعمومات والحقائؽ التي تربط بعضيما البعض مثؿ معاني 
الكممات والتوايخ والاحداث وانسب الكتب الى مؤلفييا والاكتشافات الى 

مكتشفييا والعمماء ونظرياتيـ ، القادة والمعارؾ ، الدوؿ وعواصميا ،المركبات 
ورموزىا الكيمياوية ، الالات واستخداميا وتستعمؿ شكؿ خاص امع المواد 
التي تتناوؿ ميارات الدراسات في العموـ ، التكنولوجيا ، ويمكف بناء فقرات 
. المطابقة   بأسناد مجموعة الفقرات الى خارطة او شكؿ بياني أو جدوؿ 

:-  الاىػػػػػػداؼ التي تقيسيػػػػػػػػا 
      اف القدرات التي يقيسيا اختبار محدد فيي تصمح لقياس الاىداؼ 

المتعمقة بالتذكر ويمكف أف نقيس عمميات عقمية عميا في حالات نادرة مف 
. خلبؿ صيغ متطورة للبختبار 

:- قواعد صيغة واعداد اختبار المطابقة 
يجب أف تكوف جميع المقدمات والاستجابات متجانسو أي انيا تشير -  1

الى اشياء مف صنؼ واحد اذ اف عدـ التجانس يزود الطالب بدلالات لمحؿ 
. ويضعؼ مف صحة الاختبار 

يفضؿ أف يكوف لكؿ قائمة عنوانآ يصؼ محتوياتيا بدقة والعنواف - 2
. الوصفي يفيد في التوضيح الميـ المطموب 

يجب اف يكوف عدد الاستجابات كثر مف عدد المقدمات تجنبآ لممطابقة - 3
التامة فأف الطالب الذي يعرؼ جميع الاجابات بأستثناء احدة يستطيع 

. الاىتداء الى اجابة دوف عناء 
يفضؿ تنظيـ عبارات الاستجابات في نوع مف الترتيب المنطقي اذا امكف - 4

. ذلؾ 
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 (ترتيب الاسماء حسب الاحرؼ اليجائية والتواريخ ، حسب التسمسؿ  )مثؿ 
. وىذا يقمؿ الوقت في الاجابة 

اذا كانت البنود في القائمتيف في الطوؿ فبفضؿ أف نختار قائمة ذات - 5
. عبارات قصيرة حتى توفر لمطالب وقت اكثر 

يفضؿ اف يكوف اختبار المطابقة قصيرآ في فقرات نسبية  ويفضؿ اف لا - 6
 فقرات مف المقدمات لاف طوؿ الاختبار لاتمكف 10تتجاوز فقراتو عف 

مصمـ الاختبارمف الحصوؿ عمى مقدمات او استجابات متجانسة لمحدودية 
استخدامو مع المواد المترابطة كما أف طوؿ الاختبار تضطر الطالب اعادة 
قراءة القائمة أكثر مف مرة ينفؽ خلبلو وقت طويؿ في البحث عف الاجابة 

 .مما قد يؤدي الى ارباكو 
 :- (الموضوعية  )قواعد تصحيح الاختبارات القائمة عمى اساس الاختبار 

الخطوة التي تمي تطبيؽ الاختبار ىي تصحيح الاجابات عمى الاختبار 
وتتوقؼ طريقة تصحيح الاختبار عمى نوع الاختبار وعمى نوع الفقرة فيما اذا 

كانت فقرات الاختبار ليا نفس الوزف بالنسبو لمدرجو الكميو أـ أف بعض 
الفقرات اكثر وزنا مف البعض الاخر مما يجعؿ الدرجات التي تحصؿ عمييا 

الفقرات تختمؼ بسبب اختلبؼ اىميتيا وقوتيا في قياس الظاىرة  
      ومف المعروؼ اف طريقة التصحيح تمعب دورا بارزا في النتائج النيائيو 

لمدراجات بغض النظر عف نوع الاختبار  
فاف طريقو تصحيح الاختبارات القائمو عمى اساس الاختبار 

تعتمد عمى طريقو الاجابو عمى الاختبار نفسو أو اذا كانت (الموضوعيو)
الاجابو عمى ورقو منفصمو فعندما تكوف الاجابو عمى ورقو الاسئمة فاف 

أما اذا كانت الاجابو عمى ورقو منفصمة فاف 0التصحيح قد يكوف يدويا 
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التصحيح قد يكوف يدويا أو اليا ويكوف أفضؿ واكثر اقتصاديو مف الاجابو 
عمى الاختبار وفي مثؿ ىذه الحالو يمكف استخداـ أنواع مختمفة مف مفاتيح 

: التصحيح ومنيا 
:- المفتاح ذو الثقوب -أ

يتـ تحضير قطعة مف المقوى بنفس حجـ ورقة الاجابة وتتقب الاجابات 
الصحيحة بحيث يمكف وضعيا فوؽ ورقة الاجابة وتحسب عند ذلؾ عدد 

الاجابات الصحيحة بشكؿ دقيؽ وسريع  
:- المفتاح الشفاؼ-ب

يتمخص بكتابة الاجابات الصحيحة عمى ورقة شفاؼ توضع فوؽ ورقة 
والفرؽ بينة وبيف النوع .الاجابة وعند ذلؾ يحسب عدد الاجابات الصحيحة 

الاوؿ ىو أف المفتاح الشفاؼ يمكف حساب الفقرات الصحيحة والخطا وتمؾ 
التي تركت بدوف  

:- المفتاح الكربوني  - ج
وىو مفتاح يوضع تحت ورقة الاجابة ويفصمة عف ورقة الاجابة نسخة كربوف 

ومتى ما وضع الطالب اجابتو تطبع الاجابة عمى المفتاح مباشرة وفؽ 
مؤشرات خاصة يستعمميا المصحح لحساب عدد الاجابات الصحيحة  

:- المفتاح الالي -  د
يستخدـ في ىذه الطريقة الحاسبة الالكترونية اذ تعد أوراؽ اجابة بشكؿ يمكف 

أف تقرا بالحاسبة وتحوؿ الى أرقاـ وتدخمة ضمف العمميات الاحضائية 
. المطموبة 

:- تصحيح الاختبارات الموضوعية مف اثر التخميف 
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يعد التخميف مشكمة بازره عند تصحيح الاختبار وخاصة اختبارات السرعة 
والاختبارات التي تتالؼ فقراتيا مف بديميف  

أف الغاية مف تصحيح الاختبار مف أثر التخميف ىو أف ىنالؾ ىدؼ اساسي 
يفرض أف تكوف الدرجة التي يحصؿ عمييا الطالب ىي درجة ليا وزف حقيقي 

ودقيؽ قدر الامكاف الاجابة الطالب وعدـ تشجيع الطالب عمى التخميف 
عندما لا يكوف قادرا عمى الاجابة بشكؿ صحيح وعميو أف يترؾ الفقرة دوف 

. اجابة وفي مثؿ ىذه الحالة تستخدـ معادلة التصحيح مف أثر التخميف 


ب

خ

1
 د= ص

:- حيث أف 
. الدرجة المصححو مف أثر التخميف = ص 
. الدرجة التي حصؿ عمييا الطالب في الاختبار = د 
. مجموع الاجابات الخاطئة = خ 
. عدد البدائؿ = ب 

:- مثاؿ 
في مادة القياس ولتقويـ باختبار مف متعدد ذي (90)حصؿ طالب عمى درجة 

وعدد فقرات الاختيار الكمي (6)البدائؿ الاربعة وكاف عدد الاجابات الخاطئو 
فما درجة الطالب وىي مصححة مف أثر التخميف  (100)

وعمى الرغـ مف استخداـ ىذه المعادلة في تصحيح الاختبارات الموضوعية 
فاف استخداميا يقؿ عندما تزيد عدد البدائؿ في الفقرات عف اربعة او خمسة 
بدائؿ لاف التخميف في مثؿ ىذه الحالات يقؿ والتخميف يوجة عاـ فية عقاب 
الطالب لذا ترى بعض المدرسيف يقوـ بمعاقبة الطالب بعدـ الاعتراؼ ببعض 
الاجابات الصحيحة وعمى الرغـ مف تاكيد بعض المتخصصيف ضرورة أجراء 
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التصحيح مف اثر التخميف الا أف ىنالؾ عدد اخر منيـ يعارضوف اجراء 
التصحيح الف المعادلة تخفض درجة الطالب ونفترض كؿ اجابو خاطئو ىي 

. تنميو التخميف

ص

دص
ب

خ









90
41

6
90288

1

 

 ويمكف تمخيص الاعتراضات ضد استعماؿ معادلة التصحيح مف اثر 
:- التخميف باربع نقاط ىي 

نفترض المعادلة أف كؿ اجابة خاطئة حصمت نتيجة التخميف وىذا - 1
الافتراض قد لا يكوف صحيحا تماما وذلؾ لاف الاجابة الخاطئة ربما حصمت 
كنتيجة لعدـ المعرفة التامة بالمادة الدراسية او اف واضع الاختيار لـ يوفؽ 

. في صياغة الفترة بشكؿ جيد 
يصعب في الواقع التعرؼ عمى الاجابات الصحيحة التي قاـ الطالب - 2

بتخميف الاجابة عمييا  
نادرا ما نجد تخمينا عشوائيا بحتا وبكؿ معنى الكممة فالطالب قد يستعمؿ - 3

اليات عقمية وحدتنا ومقارنات منطقية للبجابة عمى السؤاؿ لذلؾ لايمكف لوـ 
الطالب عمى مثؿ ىذه العمميات واىماؿ أىميتيا مف الناحية التربوية والعممية  

أف تخفيض درجات الطالب بسبب التخميف تمنع الطمبة المتردديف او - 4
الخجوليف أو المحافظيف مف ممارسة التخميف مما يحرميـ مف بعض 

. الدرجات فيما يستفاد بعض الطمبة الاكثر شجاعة او حيمة 
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بناء الاختبارات التحصيمية المقننة 
:- مقدمة عف الاختبارات المقننة

لقد ظيرت الحاجة الى تقنيف اجراءات القياس منذ بداية حركة القياس الاولى 
حيث كاف ييتـ القياس بأمور جسيو حركية مثؿ زمف الرجع او الذاكرة وحدة 
الابصار فقد كانت ىذه الامور تقاس في معامؿ عمـ النفس وكاف لكؿ معمؿ 
طريقة خاصة في القياس وفي الاجراءات لذلؾ كاف مف الصعب مقارنة ىذه 
النتائج المستخدمة مف المعامؿ المختمفة مما دعت الحاجو الى تقنيف وسائؿ 

القياس في المجاؿ التربوي اذ اف المدرسيف يستخدموف اختبارات مختمفة 
خلبؿ يوميـ المدرسي ولكف مف الصعب استخداـ ىذه الاختبارات في مقارنة 

نتائج ىذه الاختبارات الفردية لأف كؿ مدرس يعد الاختبار لاستعمالو في 
صفوؼ التي يدرسيا اما الاختبارات التحصيمية المقننة فيي اختبارات تصمـ 
وتبنى مف قبؿ متخصصيف وبشكؿ مركزي وتستعمؿ عمى نطاؽ واسع في 
عدة مدارس او عدة مناطؽ تعميمية وتستعمؿ ضمف ضوابط يحددىا دليؿ 

خاص كؿ اختبار والحقيقة اف الاختبارات تحصيمية المقننة تشبو بدرجة كبيرة 
الاختبارات التي يعدىا المدرسوف مف حيث محتواىا وطريقتيا الا انيا تختمؼ 

. عنيا اختلبفا جوىريا في طرؽ تصميمو والوظائؼ المحدد ليا
فالاختبار التحصيمي المقنف ىو خطة شاممة واضحو ومحدده لجميع خطوات 
جراءاتو وطريقة تطبيقو وتصحيحو تفسر درجاتو وتحديد النشاط  الاختبار وا 
المطموب مف الطالب تحديدا دقيقا وتحديد الظروؼ المحيطة بالطالب اثناء 

 .اداء الاختبار
وتختمؼ الاختبارات التحصيمية المقننة عف الاختبارات التي يصفيا المدرس 

بالاتي 
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اعداد الاختبارات التحصيمية المقننة تتطمب وقت وجيدا ومياره فنية اذف _  1
تصميميا يشمؿ عمى مراجعات عديده لممنيج واعداد جدوؿ مواصفات 

لممحتوى والميارات المراد قياسيا وكتابة الاسئمة وتنقيحيا مف اي غموض 
والتأكد مف اف كؿ  سؤاؿ لو اجابة صحيحو واحده ويجب اجراء التحميؿ 

. الاحصائي لمتأكد مف فاعمية فقرات الاختبار
تستخدـ الاختبارات التحصيمية المقننة  في مناطؽ تعميمية متعددة لابد _ 2

اف تعتمد في بنائيا عمى الاىداؼ التربوية المشتركة بيف انظمة تعميمية 
. متعددة

تعطى الاختبارات التحصيمية المقننة دلالات لمدرجات المنخفضة مف _  3
.  الاختبار التحصيمي المقنف وبيذا يمكف استخداميا في المقارنة بيف الطمبة 

:- أنواع الاختبارات التحصيمية المقننة 
أف الاختبارات التحصيمية المقننة ىي مجموعة مف الاختبارات المتكاممة 

قاـ بتصميميا فريؽ مف الباحثيف وليذه البطارية فوائد كبيرة حيث (بطارية)
صممت عناصرىا بشكؿ شمولي متكامؿ فييا الميارات الاكاديمية الاساسية 

وىذه الاختبارات مصممو عمى مستوى المدرسة .والجوانب الرئيسة لممنياج 
. والجامعية –الابتدائية ومستوى المدرسة الثانوية 

وكأمر طبيعي فأف الاختبارات المصممة لممدرسة الابتدائية تميؿ الى اف 
تكوف مختمفة تماما عف تمؾ المستخدمة في المدرسة الثانوية والجامعية 

الاوؿ والثاني الابتدائي او نياية الروضة .فينالؾ اختبارات تصمح لممستوى 
  metropolitan(الميتروبوليتاف )مثؿ بطارية

وىذه الاختبارات تقوـ شفويا بما اف الميارة القرائية الاساسية لـ يتـ بنائيا بعد  
في مثؿ ىذه الاعمار فاف الكثير مف ىذه الاسئمة الموجودة في الاختبارات 
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كما .تميؿ الى اف تكوف مقتصرة حوؿ القراءات المبسطة والميارات العددية 
اف اختبارات ستانفورد لمادة الرياضيات المستوى الثالث فيو ميـ لممرحمة 

وىنا نلبحظ الاختبارات التحصيمية المقننة عمى مستوى المدرسة .الابتدائية 
الابتدائية تميؿ عمى التركيز عمى الميارات الاساسية التي تعنى بالكممات 
والاعداد اما الاختبارات التحصيمية المقننة عمى مستوى المدرسة الثانوية 
والجامعية فاف التأكيد يغمب عمى اف يتجو نحو المادة الخاصة ببعض 

. الجوانب المنيجية المعينة و نحو مفردات دراسية 
ومف الاختبارات التحصيمية المقننة المستعممة في مثؿ ىذه المرحمة ىو 

لمتطور التربوي وبما اف البطارية قد تـ تصميميا بالأصؿ (ايوا)اختبارات 
لتقويـ الخبرات التي مف الممكف أف تكوف  مختمفة تماما في نوعيا ومحتواىا 

عف المواد الدراسية فاف ىذه الاختبارات تميؿ الى الاىتماـ بقياس 
 المعمومات العامة والقدرة عمى القراءة مع الفيـ في مختمؼ حقوؿ المعرفة 

 :-وتتألؼ ىذه البطارية مف
. فيـ المفاىيـ الاجتماعية السياسية_1
. خمفية عامة في العموـ الطبيعية _2
.   صحة التعبير وسلبمتو  _ 3
. القدرة عمى التفكير الكمي _ 4

القدرة عمى تفسير المواد القرائية في العموـ الاجتماعية والعموـ الطبيعية 
_ 5.الادبية

.  مفردات عامة
. مصادر المعرفة _7
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اف ىذه البطارية تؤكد في قياسيا عمى العمميات العقمية مثؿ الاستيعاب 
والتطبيؽ والتفسير في مختمؼ المواد والمصادر وىي تعطى اىمية خاصة 

لميارات القراءة وىي في معظميا مترابطة 
التقـ )وتعد بطارية .وىي تزودنا بتنبؤ جديد بمستوى الاداء الاكاديمي لمطالب 

اكثر تمثيلب ومطابقة لما يجب اف تكوف عميو البطاريات المدرسية (الاكاديمي
والمصممة لممدارس الثانوية أذ يوجد فييا ستة اختبارات تغطي المجالات 

:- التالية 
 (الادب،الرياضيات ، القراءة، العموـ، الانشاء)

الكتابة ،القراءة )ومف ملبحظة ىذه فاف البطارية مزيج مف الميارات 
فاف تقييـ ىذه الاختبارات  (الادب ،العموـ ،العموـ الاجتماعية ،الرياضيات ،

في ىذه الكيفية يقربيا اكثر فاكثر مف المحور العاـ لمتعميـ الثانوي ويجعميا 
قابمة للبستعماؿ بشكؿ عاـ ربما اكثر فائدة في مقارنة مدارس مختمفة مع 

. بعضيا البعض
بناء الاختبارات التحصيمية المقننة 

 : تحديد الاىداؼ:- اولآ
اف ،اوردنا في الفصؿ السابؽ وتحت عنواف التخطيط  والاعداد للبختبار 

ففي ،الخطوة الاولى في بناء الاختبارات التي يضعيا المدرس ىي الاىداؼ 
الاختبارات التحصيمية المقننة يعد  تحديد الاىداؼ مف اىـ خطوات البناء 
وتتـ بصورة متكاممة ودقيقة أذ اف تحديد الاىداؼ يشكؿ جانبا جوىريا في 

تصميـ الاختبارات التحصيمية المقننة أذ اف القائميف عمى بناء ىذه 
الاختبارات يعكفوف عمى قائمة الاىداؼ العامة لتمؾ المادة ويحاولوف ترجمتيا 
الى اىداؼ سموكية اكثر تجديدا مف اليداؼ العامة وتحويميا الى دليؿ دقيؽ 
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ومفصؿ يمكف مف خلبليا ملبحظتيا وقياسيا وبيذا فالاختبار التحصيمي 
المقنف يبنى عمى اساس معرفة واقعية للبىداؼ السموكية ومحددة 

أف افضؿ طريقة لتحديد الاىداؼ التربوية في منيج ما وصياغتيا بكؿ دقة 
وتحميميا باستخداـ جدوؿ المواصفات والذي يكوف في الاختبارات التحصيمية 

المقننة مف النوع التفصيمي ويتضمف تحميلب مفصلب للبنماط السموكية 
ومجالات والمحتوى قد يكوف جدوؿ المواصفات واسعا ليشمؿ كؿ اىداؼ 

. المنيج
تحديد المحتوى :- ثانيا 

تعد ىذه الخطوة مف الخطوات الميمة في بناء الاختبارات التحصيمية المقننة 
اذ ،لانيا الاساس الذي تبنا عمية فقرات الاختبار والمجاؿ الذي تشتؽ منو 

تحدد الوظائؼ الاساسية لمحتوى المادة المادة الدراسية المراد اختبار فييا 
فتعطى لمموضوعات المقصودة اىميتيا النسبية اي اف تشمؿ لكؿ وحدة مف 

الوحدات التحصيمية التي يتالؼ منيا الموضوع في الفقرات التي يشمميا 
الاختبار ولكف بحدود الزمف المسموح بياي تحديد الاىمية النسبية لكؿ مجاؿ 
مف مجالات اولا ثـ في ضوء ىذا التحديد يتحدد نوع الاسئمة الذي يناسب 

. لكؿ مجاؿ
:- اعداد وتجميع فقرات الاختبار :-ثالثا

ىي وحدة في  (item) يتكوف الاختبار عادة مف عدد مف الفقرات  والفقرة
الاختبار وىذه الوحدة قد تكوف سؤالا واحدا او اكثر والفقرة تقيس احدى 
العمميات  وتكوف مادة مف نوع معيف وتصحح الفقرات بصورة مختمفة اف 

:- اختبار نوع الفقرة يتحدد تبعا لعدة اعتبارات اىميا 
. الوظيفة او الوظائؼ التي يقيسيا الاختبار -  1 
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. الغرض مف الاختبار- 2
. نوع العينة المراد قياسيا وخصائصيا  - 3
. حدود الوقت والتكاليؼ - 4
. صدؽ وثبات الفقرات - 5

الاجراءات التي تتبع في تصحيح الاختبار  
وبالرغـ مف كؿ ىذا فاف فقرات الاختبار التحصيمي المقنف يجب اف تكوف 

اداة موضوعية مقننة لقياس جانب او جوانب مف السنة المراد قياسيا بطريقة 
كما يجب اف تشمؿ الفقرات الجوانب المراد قياسيا وبمعنى ماداـ ، ثابتة

الاختبار عينة مف السموؾ فيجب اف يمثؿ انواع ومستويات الجوانب المقاسة 
واف يتضمف كؿ الانواع والمستويات واف يمثميا مف حيث اىمية كؿ نوع وكؿ 

مستوى يتضمف فقرات يتناسب عددىا مع اىمية الجانب الذي يمثمة في 
الوظيفة المقاسة 

وىكذا نجد اف ىنالؾ انواع متعددة مف الفقرات واف كؿ فقرة مف فقرات 
للبختبار ليا وزنا اكثر مف البعض الاخر وىذا يعود اصلب الى الاىمية 

اف فقرات الاختبار يجب اف تعد بحسب الطريقة .النسبية لكؿ مادة دراسية 
التي درس فييا الطالب المادة الدراسية كما اف الاختبار يجب اف يشمؿ عمى 
عدد كبير مف الفقرات حتى يستطيع الاختبار اف يغطي جانبا  الشمولية في 

المادة اذ اف الاختبار القصير جدا قد يزيد احتماؿ تدخؿ عوامؿ التذكر 
ولكف ىذه المسالة .والحفظ كما انو لا يشمؿ كؿ جوانب الظاىرة المراد قياسيا 

ليست مطمقة في كؿ المجالات فأحيانا قد يكوف الاختبار طويلب جدا مما 
. يؤدي الى اف تتأثر أجزائو الاخيرة

تجميع فقرات الاختبار 
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بعد اف ننيي عممية اعداد الفقرات ومراجعتيا وتنقيحيا وتصبح معدة لتجميعيا 
في اختبار واحد وىنالؾ تصنيفات تترتب وتجمع بموجبيا فقرات الاختبار  

:- ومف ىذه التصنيفات ىي  
:- نوع الفقرة - 1

تجمع فقرات الاختبار بحسب نوع الفقرة فاذا احتوى الاختبار عمى اكثر مف 
نوع مف انواع الفقرات فانو يتـ تجميع فقرات كؿ نوع عمى حدة مثؿ فقرات 
الصواب والخطأ معا والتكميؿ معا وىكذا لاف ىذا التصنيؼ يسيؿ عممية 

. التصحيح وتحميؿ النتائج 
:- الموضوعات المتشابية - 2

تجمع فقرات الاختبار بحسب الموضوعات المشابية مف محتوى المنيج 
. المقاس

. اليدؼ السموكي 
تجمع الفقرات التي تقيس ىدؼ المعرفة مثلب مع بعضيا البعض وىكذا -3

بالنسبة للبىداؼ الاخرة وىذا يجعؿ الاسئمة تتدرج مف السيؿ الى الصعب 
ومما يعطي تاثيرا واقعيا لمطمبة ويساعد الطمبة الضعفاء عمى التخمص مف 

. الارتباؾ عند مواجية الفقرات الصعبة في بداية الاختبار
تعميمات الاختبار : رابعا

مف الملبحظ اف ىنالؾ نوعيف مف التعميمات النوع الخاص يقدـ الى القائـ 
بتطبيؽ الاختبار وىي تتعمؽ بتصحيح الاختبار وتفسير درجاتو والزمف 

المحدد لأدائو النوع الثاني يقدـ الى الطمبة المذيف يجرا عمييـ الاختبار المقنف 
وتكتب التعميمات في صفحة مستقمة مف صفحات الاختبار واف عمى القائـ 
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بالاختبار اف يتبعو واذا دعت الحاجة اف يقرأىا دوف تعديؿ او تغيير فييا 
.  ولجميع الطمبة وكما ىو وارد في التعميمات

لاف تطبيؽ التعميمات في الاختبار المقنف اىمية لا يستياف بيا فقد اثبتت 
الدراسات اف التعميمات يمكـ اف تمعب دورا في تغيير نتائج الاختبار والتأثير 

. عمييا وبعدىا يصعب اجراء مقارنة نتائج الاختبار في المواقؼ المختمفة 
اف الاختبار التحصيمي المقنف تكوف طريقة الاجابة مختمفة عما ىو عمية في 
الاختبارات التي يضعيا المدرس فقد تكوف الاسئمة في كراس او الاجابة تكوف 
في ورقة مستقمة وىنالؾ بعض القواعد التي تتبع في وضع التعميمات وىي 

 -:
يجب اف تكوف التعميمات سيمة وواضحة ومفيومة وقصيرة وقادرة عمى - 1

. ايصاؿ ما ىو مطموب إجراءه مف الطالب
يفضؿ اف تحتوي التعميمات عمى امثمة توضيحية للئجابة وخاصة - 2

. للؤسئمة التي لـ يألفيا الطالب سابقا
يفضؿ اف تفسح الوقت الكافي لمطالب لقراءة التعميمات والانتباه الى - 3

. الامثمة قبؿ البدء في الاختبار
يفضؿ اف توضح التعميمات اليدؼ مف الاختبار والوقت المحدد للئجابة - 4

. وكيفية تدويف الاجابة
يجب اف توضح تعميمات اسموب التصحيح وخاصة اذا كاف الاختبار يستخدـ 

معادلة                 
. التصحيح مف أثر التخميف 

شروع تطبيؽ الاختبار :- خامسا 
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اف اليدؼ  الاساس مف الاختبارات التحصيمية المقننة ىو مقارنة النتائج التي 
تحصؿ عمييا في الاختبار مع عينة الطمبة ولكي تحصؿ عمى استجابة 

صادقة فيجب اف يخصص تطبيؽ الاختبار بحيث تتييأ لمطمبة ظروفا مناسبة 
للبستجابة وفي نفس الوقت تنظـ العوامؿ التي يمكف اف تتدخؿ في سلبمة 

:- الاجراء ومف اىـ ىذه العوامؿ ىي 
ظروؼ بدأ الاختبار  يفضؿ عند تطبيؽ الاختبار التحصيمي المقنف - 1

الاختبار لا نيا كثيرا ما تؤثر عمى اجابات - 2.ضبط الظروؼ عند اجراء 
الطمبة اف تكوف التيوية والاضاءة ومكاف الجموس مناسبا اذ اف ذلؾ يؤثر 

تأثيرا كبيرا عمى اجابات الطمبة وقد تؤثر الحالة المزاجية لمطالب وقت ضرورة 
. الاختبار عمى درجة الكمية 

تقنيف الاختبار ويقصد بتقنيف الموقؼ الاختباري ىو محاولة ضبط - 3
الظروؼ التي تعطى فيو التعميمات واثارة الدافعية المناسبة وذلؾ عف طريؽ 

. الموقؼ الاختباري ولجميع الطمبة 
ملبحظة تكوف التعميمات المكتوبة واضحو بما يكفي لاف يكوف الاختبار - 4

. ذاتي مع تجنب اعطاء الطالب اية كممة او اشارة تممح بالإجابة 
تجربة الاختبار :- سادسا

بعد الانتياء مف اعداد وتجمع الفقرات الاختبار تأتي الخطوة الرئيسة التالية 
:- وىي تجربة تتكوف مف 

:- التجربة الاستطلاعية _ أ
يقوـ الاختبار بأجراء تجربة استطلبعية عمى مجموعة مف الطمبة يتراوح 

طالب يمثموف نفس خصائص العينة التي سيجري عمييا (100)عددىا 
:- الاختبار وفي سيصمـ الاختبار ليا واف الغاية مف اجراء ىذه التجربة ىو 
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التعرؼ عمى رائي الطمبة في التعميمات عف جوانب الضعؼ فييا مف - 1
. حيث الصياغة والمضموف وملبئمة المغة 

. معرفة الوقت الذي يستغرقو الاختبار- 2
تشخيص الفقرات الغامضة او الصعبة او عدـ وضوح الطباعة لغرض - 3

اعادة صياغتيا وطبعيا 
. معرفة الوقت الذي يستغرقو اعطاء التعميمات- 4

وفي ضوء ىذه التجربة الاستطلبعية تراجع تعميمات الاختبار وفقراتو عمى 
اساس الملبحضات الثابتة خلبؿ التجربة وتجرى التعديلبت الملبئمة ليا 

ويفضؿ اف تناقش ىذه التعديلبت التي اجريت عمى التعميمات والفقرات مع .
عينة اخرى صغيرة مف الطمبة لمتأكد مف وضوح ىذه التعديلبت التي اجريت 

:- التجربة الاساسية_ ب
يطبؽ الاختبار عمى مجموعة مف الطمبة يمثموف خصائص المجتمع المراد 

اعداد الاختبار لو ويفضؿ اف يطبؽ الاختبار عمى عينة يبمغ عددىا 
طالب والغرض مف ىذه التجربة ىو التحميؿ الاحصائي لفقرات (400)

الاختبار يتـ بموجبة تحديد الفقرات الصالحة لمصيغة النيائية للبختبار 
التحميؿ الاحصائي لفقرات الاختبار 

اف التحميؿ الاحصائي لفقرات الاختبار ىي عممية فحص أو اختبار 
استجابات الافراد عف كؿ فقرة   مف فقرات الاختبار وتتضمف ىذه العممية 

معرفة مدى صعوبة أو سيولة كؿ فقرة ومدى فاعميتيا وقدرتيا في التمييز في 
الفروؽ الفردية لمصفة المراد قياسيا كما يكشؼ عف مدى فاعمية البدائؿ 

. الخاطئة في الفقرات اختبار الاجابة وخاصة في فقرات المتعدد
:- ايجاد معامؿ سيولة وصعوبة الفقرة - 1



- 82 - 

اف اي فقرة  في الاختبار يجب اف تكوف سيمة جدا بحيث يستطيع  جميع 
افراد العينة الاجابة عمييا أو اف تكوف صعبة جدا فيفشؿ فييا الجميع وعمى 

وجو العموـ يجب اف تجمع الفقرة الواحدة اقصى نجاح في التمييز بيف الطمبة 
مف افراد العينة في الاجابة % 50اذا كاف مستوى صعوبتيا يسمح بنجاح 

 . عمييا
الا اف ىذه النسبة لا يمكف استخداميا مع بعض اختبارات فعندما يراد  

استخداـ اختبار لاختبار المرشحيف لمبعثات الدراسية مثلب فاف مستوى صعوبة 
الفقرة يجب اف تكوف اكثر مف المعدؿ الاعتيادي لمصعوبة لمصعوبة وىو 

كما اف نسبة الصعوبة في بعض الاختبارات نقؿ مثلب فباختبار انتقاء 50%
الطمبة الضعفاء في احدى الموضوعات الدراسية لغرض وضعيـ في صفوؼ 

تقوية ففي مثؿ ىذه الحالة تؤخذ الفقرات التي تقع صعوبتيا دوف المتوسط 
وىكذا فأف اختبار مستوى الصعوبة المناسبة يعتمد عمى الغرض مف تصميـ 

 . الاختبار
اف اىمية استخراج معامؿ الصعوبة لمفقرة ىو اف يمكف التعرؼ عمى نسبة 
المذيف يجيبوف اجابة صحيحة والمذيف يجيبوف اجابة خاطئة فاذا افترض اف 

طالب بشكؿ (60)طالب وقد اجاب عنيا  (100)فقرة اختبار ما طبقة  عمى 
 0,60=100+60صحيح فاف معامؿ سيولة الفقرة يسوى  

اما صعوبة الفقرة في نسبة الاجابة الخاطئة عمى تمؾ الفقرة اعلبه يكوف 
 0,40 =10+40معامؿ الصعوبة 

ولما كاف مجموع نسبتي الاجابات الصحيحة والخاطئة عمى كؿ فقرة يساوي 
فأننا يمكننا حساب معامؿ صعوبة الفقرة مف معامؿ السيولة وذلؾ بطرح  (1)
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فبالرجوع الى المثاؿ اعلبه يمكف حساب معامؿ  (1)معامؿ السيولة مف 
 : صعوبة الفقرة كالاتي
معامؿ الصعوبة  0,40 =0.60_1

 : ويمكف استخراج معامؿ السيولة والصعوبة لمفقرة مف خلبؿ المعادلة الاتية
+                                                                                                                            مجموع الاجابات الصحيحة في المجموعة العميا 
مجموع الاجابات الصحيحة  في المجموعة الدنيا 

 معادلة السيولة والصعوبة
=______________________________________________ 

مجموع افراد المجموعة العميا +مجموع افراد المجموعة العميا 
ولغرض توضيح استخداـ معامؿ السيولة والصعوبة بيذا الطريقة نورد المثاؿ 

 :  الاتي
 محتوى الفقرة وضع الفريد بينو او اختبار لمذكاء عاـ

 1904_ ا
 1902_ ب
 1905_ج
 1906_د

ويعد التصحيح وفرز الاجابات لممجوعتيف العميا والدنيا وكانت الاجابات 
 : الصحيحة معا البدائؿ عمى النحو الاتي

مف المجموعة الدنيا %27 مف المجموعة العميا%27 بدائؿ
 8 4 أ
صفر  2 ب
 4 2 ج
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        42 28 
 : ولغرض ايجاد سيولة وصعوبة الفقرة تتبع الخطوات التالية

ترتيب الدرجات التي حصؿ عمييا الطمبة في الاختبارات مف اعمى درجة  _1
الى ادنى درجة 

تسمسؿ مجموع الاجابات التي حصمت عمييا الفقرة مف اعمى درجة الى  _2
 (12)واقؿ مف (24)ادنى درجة اي اف نبدا بالدرجة 

الدنيا مف الدرجات  % 27العميا مف الدرجات واؿ % 27ناخذ اؿ  _3
طالب (100)ونفترض اف مجموعة الطمبة المذيف طبؽ عمييـ الاختبار ىو 

طالب ايضا  (27)فعندئذ يبمغ عدد افراد المجموعة الدنيا 
نطبؽ المعادلة لاستخراج معامؿ السيولة والصعوبة لمفقرة  _4

          42+28 70 
-----------------  _      =-----------     ص. س
معامؿ السيولة   0,70=

       50+  50                        100     
معامؿ الصعوبة   0,30_ 0,7_1

 : ايجاد معامؿ تميز الفقرات
يقصد بمعامؿ التميز قدرة الفقرة عمى تميز الفروؽ الفردية بيف الافراد المذيف 
يعرفوف الاجابة والمذيف لا يعرفوف الاجابة الصحيحة لكؿ فقرة او سؤاؿ مف 

 . اي قدرة الفقره عمى التميز بيف الطمبة الممتازيف والضعاؼ. الاختبار 
اذ اف كؿ فقرة لابد اف تكوف ليا القدرة عمى التميز بيف مف يحصموف عمى 

 ., درجات واطئة ومف يحصموف عمى درجات عالية
ولغرض ايجاد الفقرات تستخدـ 
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مج ص د _ مج ص ع 

 _______________-=   ت
 (1+ع1\2

 : حيث اف
معامؿ التمييز = ت

مجموع الاجابات الصحيحة لممجموعة العميا =مج ص ع 
عدد افراد المجموعة العميا =ع

مجموع الاجابات الصحيحة لممجموعة الدنيا =مج ص د 
عدد افراد المجموعة العميا =د

 :لحساب معامؿ تمييز الفقرة/مثاؿ 
لو عدنا الى المثاؿ الذي ورد ايجاد سيولة وصعوبة الفقرة واستخدمنا معادلة 

تمييز الفقرة تبيف ما يمي 
                        24_12                   12                   

 0,45__________     _  __________    _=معامؿ التميز 
                         1\2(27 +27)       27 

ويعد ىذا التمييز جيد جدا كمما كاف تمييز الفقرة اعمى كمما كانت  0,45
معيارا  لمقارنة القوة التمييزية والجدوؿ الاتي يوضح  (ايبوؿ )افضؿ وقد قدـ 
ىذا المعيار 

تقييـ الفقرة  معامؿ التمييز 
فقرات جيده جدا  فأعمى   0,40

جيده الى حد ما ولكف قد تخضع لمتجسس  0,29_  0,30
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فقرات حدية تخضع  عادة الى التحسيف  0,29_ 0,20
فقرات ضعيفة تحذؼ او يتـ تحسينيا  0,19اقؿ مف 

 :-فعالية البدائؿ الخاطئة- 3
تحتوي فقرات الاختبار مف متعدد عمى  البدائؿ مف  متعدد وليذا البدائؿ 

صفات واعتبارات فنية عند اختيارىا مف المفروض اف تكوف البدائؿ فعالة بما 
فييا لكفاية لاف يعطى البعض بيا وليس الجميع  فلب فائدة مف بديؿ خاطئ 

 . يخطئ  بو الجميع او يعرفو الجميع
ويسعى مصممو الاختبارات الى الحصوؿ عمى قيـ سالبة لمبدائؿ الخاطئة 

لكي يكوف البديؿ فعاؿ اي انو يجب اف تكوف عدد الطمبة الضعفاء 
الذي يختاروف البدائؿ او الاجابات الخاطئة اكثر مف عدد  (المجموعة الدنيا )

 . الذيف يختاروف البدائؿ الخاطئة (المجموعة العميا )الطمبة المختاريف 
. ويعد البديؿ الخاطئ جوابا عادة وصالحا اذا اختاره عدد مف طمبة المجموعة
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شروط ومواصفات الإختبار المقنف الجيػػد 
. الصػػػػػػػدؽ _ 
. الثبػػػػػػػات _ 
. الشمولية  _ 
. الموضوعية _ 
. سيولة التطبيؽ _ 
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 مواصفات وشروط الإختبار المقنف الجيد  
        تعد الإختبارات المقننة اداة مقننة تبى مف قبؿ متخصصيف وتستعمؿ 

فييا ضوابط دقيقة وتكوف ليا معايير مشتقة مف عينات ممثمة لممجتمع 
الاصمي وبيذا لابد أف يكوف الإختبار صادقآ في قياس المخصص  لأجمو 

وثابتآ لا تتغير درجاتو في مرات الإجراءات الممكنة وأف يكوف الإختبار يقيس 
عاملآ أو صفة واحدة أي أف تكوف فقراتو ممثمة للبىداؼ المراد قياسيا او 

مستمدة مف تحميؿ مضموف موضوع او مادة او مف تحميؿ طبيعة اداء عمؿ 
او مينة وبيذا فيي تعد وفؽ شروط منيجية متقدمة يؤدي فييا دورآ اساسيا 

:-  وثمة شروط ومواصفات ليذا الاختبار المقنف ومنيا 
: الصدؽ – أولًا 

        يتضمف مفيوـ الصدؽ الجانب الذي يقيسو الاختبار والى اي حد 
يستطيع النجاح في قياس ىذا الجانب واف يكوف الاختبار  قادراً عمى قياس 
ما صمـ لأجمو فإختبار الاستعداد المدرسي يعد صدقا اذا كاف قادرا عمى 
قياس الاستعداد المدرسي ويكوف غير صادؽ اذا كاف يقيس ضاىرة اخرى 
وكذلؾ بالنسبة لمطمبة فإنو يعد صادقآ لمجموعة مف الطمبة الذيف وضع 

الإختبار لأجميـ وأقؿ صدقآ اذا طبؽ عمى مجموعة اخرى مف الطمبة تختمؼ 
عف المجموعة الاولى فمثلآ إختبار في القياس والاستيعاب النظري لممرحمة 
الإبتدائية يكوف صادقآ لطلبب ىذه المرحمة وغير صادؽ لطلبب المرحمة 

. الاخرى 
 

     وبذلؾ يقاؿ الإختبار صادؽ اذا توفرت فيو الادلة الكافية عمى أنو يقيس 
. فعلآ العامؿ الذي صمـ الإختبار لقياس وأنو لايقيس بو عوامؿ أخرى 
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     إف الصدؽ يتحدد بخصائص وطبيعة المجتمع الأصمي الذي أشتقت منو 
معاملبت الصدؽ فالأختبار الذي ثبت صدقو في مجتمع اخر وبيذا المعنى 

. فالصدؽ يعد نسبي 
:-     ولمصدؽ مظيراف ىمػػػا  

في الاختبار الصادؽ يبقى في معظـ الأحياف إلا إذا تداخمت – الثبات - 1
. عوامؿ تحوؿ دوف ذلؾ 

ويقصد بو مدى أقتراب درجات الإختبار مف الدرجات الحقيقية – التعمؽ - 2
. الخاصة بالعينة كميا 

:-  أنواع الصدؽ 
لمصدؽ أنواع مختمفة بحسب معنى الصدؽ وىناؾ أنواع متعددة حددىا 
: المشتغميف بالقياس وسنتطرؽ عمى الأنواع الاكثر شيوعآ واستخداما منيا 

:- الصدؽ الظاىري - 1
ىو الصدؽ الذي يدؿ عمى مايبدو أف الإختبار يقيسو ظاىريآ وليس مايقيسو 

الإختبار بالفعؿ ويعتمد ىذا النوع مف الصدؽ عمى الفحص المبدئي 
لمحتويات الاختبار أي بالنظر عمى فقراتو وكيفية صياغتيا ومدى وضوحيا 
وكذلؾ النظر الى التعميمات ودقتيا ثـ مقارنة ىذا الذي يبدو بالوظيفة المراد 

اي بدأ أف  (سطحياً  )قياسيا فإذا أقترب الإثناف كاف الإختبار صادقا ظاىريآ 
. فقراتو تتصؿ غالبآ بجانب السمة المراد قياسيا 

     ويعتمد الصدؽ الظاىري عمى الخبراء والإختصاصييف مف ذوي الخبرة 
فػػي تحديد صدؽ الإختبار وذلؾ مف خلبؿ الإعتماد عمى النسبة المئوية 

 (مربع كاي  )لتحديد أكثر إتفاؽ الخبراء عمى الإختبار ويمكف إستخداـ 
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لإستخراج صدؽ الإختبار وعمى الرغـ مف أف ىذا النوع يعد أقؿ أنواع 
. الصدؽ أىمية إلا أنو مـ المرغوب أف يكوف الإختبار ذا صدؽ ظاىري 

:- صدؽ المحتوى - 2
يقصد بو فحص مضموف أو محتوى الإختبار فحصآ دقيقآ لغرض تحديد ما 
إذ كاف يشمؿ عمى عينة ممثمة لميداف الموضوع الدراسي الذي يقيسو أي 
تحميؿ مواد الإختبار وفقراتو لتحديد الوظائؼ والجوانب والمستويات الممثمة 

. فيو ونسبة كؿ فييا لإلى الإختبار ككؿ 
ويعد صدؽ المحتوى مف اكثر انواع الصدؽ ملبئمة مع الاختبارات 

:- التحصيمية ولكي يتحقؽ يتطمب الجوانب الأساسية الآتية 
تحميؿ محتوى المادة الدراسية ، فالخطوة الأولى في الوصوؿ إلى صدؽ - 1

المحتوى وىو بتحميؿ الموضوع الذي نريد قياسو فنحممو تحميلآ منتظمآ لتحديد 
مجالاتو وتقدير الوزف لكؿ مجاؿ بناء عمى أىميتو بالنسبة لبقية المجالات 

فمثلآ عندما نقوـ بوضع إختبار معيف لموضوع القياس والتقويـ . الأخرى 
فأنو يجب أف نختار فقراتو مف كؿ مجاؿ مف مجالات التي ىي عمى سبيؿ 

التطور التاريخي لمتقويـ والقياس ، أنواع الإختبارات التحصيمية ،  )المثاؿ 
وأف تكوف ىذه  (التخطيط للئختبار ، شروط ومواصفات الإختبار الجيد 
. الفقرات متناسبة مع أىمية المجاؿ بالنسبة لمموضوع 

أي انو يجب أف تكوف فقرات الاختبار ممثمة : تحميؿ أىداؼ التعمـ - 2
للؤىداؼ السموكية فإذا كانت الاىداؼ مثلب المعرفة ، الإستيعاب ، التطبيؽ ، 

ىذه الأىداؼ بناء عمى أىمية النسبية  (الاسئمة  )فيجب أف تمثؿ الفقرات 
. لكؿ ىدؼ 
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وفيو يتـ حصر المواصفات وتحديد الأىمية النسبية : جدوؿ المواصفات - 3
. لكؿ بغية تمثيميا في الاختبار مع مايتناسب وأىميتيا 

يعتمد صدؽ المحتوى عمى تقديرات المحكميف لذلؾ : تقديرات المحكميف - 4
يجب الاعتماد عمى محكميف قادريف ومختصيف في مجاؿ القياس والاختبار 

. لكي نحصؿ عمى مؤشرات صدؽ غير مزيفة 
وبما اف مف صدؽ المحتوى يعتمد عمى تقديرات المحكميف فأنو سيكوف 

عرضة لأخطاء التقدير ولتلبفي ىذه الأخطاء يمكف الإعتماد عمى زيادة عدد 
. المحكميف قدر الإمكاف لمكشؼ عف مدى الاتفاؽ في تقديراتيـ 

:- الصدؽ التجريبي - 3
معناه توفر الادلة العممية أو التجريبية عمى أف الإختبار يقيس الصفة التي 

صمـ لقياسيا أو أنو صالح لغرض معيف وفي مثؿ ىذه الحالة يستعاف بمحؾ 
خارجي مستقؿ تمامآ عف الإختبار يستخدـ في تقويـ صدؽ الإختبار وىذا 
المحؾ اما اف يكوف مقياسآ لمصفة التي يقيسيا الاختبار او النشاط الذي 

. يتناولو الاختبار بالقياس 
نعمـ أو نفترض . والمحؾ بصفة عامة عبارة عف عامؿ مستقؿ عف الإختبار 

وأف الصدؽ التجريبي . بأنو مرتبط بالعامؿ الذي يقيسو الاختبار أو يتنبأ بػو 
يعتمد عمى صدؽ المحؾ أو الميزاف لذلؾ يتطمب إختبار المحؾ عمى درجة 

. كبيرة مف الصدؽ تقارف بو الدرجات التجريبية للئختبار 
ويعد الصدؽ التجريبي مف اىـ انواع الصدؽ بالنسبة للئختبار فيو يقيس 

مدى نجاح الاختبار في قياس الوقائع الخارجية أو التجريبية وىػػػي عبارة عف 
مؤشرات إحصائية بيف مقدار الإرتباط وبيف الصدؽ التجريبي والمحؾ 

. المستخدـ 
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:- الصدؽ التنبؤي - 4
قدرة الإختبار وفاعميتو في التنبؤ بنتيجة معينة في المستقبؿ ويتـ ذلؾ بمقارنة 
درجات الطمبة في الاختبار ودرجاتيـ في إختبار آخر مباشرة للؤداء اللبحؽ 

الميزاف  )وىذا الإختبار الاخير يسمى مف الناحية الفنية بالمحاكاة . لمطالب 
عمى التنبؤ ( الاستعداد القرائي ) مثلآ إذا أردنا معرفة صدؽ إختبار  (

بتحصيؿ الطمبة في موضوع القراءة وقد أعطي ليـ إختبار الاستعداد القرائي 
ثـ . في بدء السنة الدراسية وحصؿ كؿ طالب عمى درجة عمى ىذا الإختبار 

أعطي ليـ إختبارآ تحصيميآ في موضوع القراءة في نياية السنة وحصؿ كذلؾ 
. كؿ منيـ عمى درجة أيضآ 

فإذا كاف معامؿ الارتباط عالي بيف درجات الاختباريف دؿ ذلؾ عمى قدرة 
اختبار الاستعداد القرائي عمى التنبؤ الا أنو أغمب الأحياف يكوف معامؿ 
الارتباط واطئ وذلؾ بسبب أننا نجمع البيانات عف المحؾ يعد أجراء 

. الإختبار بفترة زمنية أي في المستقبؿ وقد تحدث تغيرات عمى أفراد العينة 
أف ىذا النوع مف الصدؽ يعتمد عمى المعمومات التي تصبح متوافية فػي 
المستقبؿ مف الطمبة الذي أجري عمييـ الإختبار مف الناحية التي يتنبأ بيا 
الإختبار وىذه المعمومات قد تكوف عمى شكؿ درجات أو تغيرات أو تقادير 

. تتخذ بشأف الطمبة فالمحاكاة ىنا ىػػي مؤشرات لمتنبؤ 
:- الصدؽ التلازمػػي - 5

يعني الكشؼ عف العلبقة بيف الاختبار المراد استخراج صدقو ومؤشرات 
المحؾ التي نحصؿ عمييا في نفس الوقت تقريبآ ففيو نعطي الإختبار 

لمجموعة مف الطمبة تتوفر لدينا عنيـ معمومات وفي ىذه الحالة يكوف المحؾ 
المستخدـ فػػي تقويـ صدؽ الإختبار بيانات أخرى مف الصفة جمعت فػي 
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نفس الوقت الذي أجري فيو الاختبار عمى المجموعة نفسيا وقد تكوف ىذه 
البيانات مثلآ تقديرات المدرسيف لذكاء الأطفاؿ واستخداميـ فػي تقويـ صدؽ 

. إختبار الذكاء 
ويستخدـ الصدؽ التلبزمػي فػي بعض الأحياف لتلبفي مشكمة الصدؽ التنبؤي 

. وبما يتطمبو مف وقت طويؿ 
:- الفرؽ بيف الصدؽ التنبؤي والصدؽ التلبزمي 

وقت الحصوؿ عمى درجات المحؾ أو المعيار ، ففي الصدؽ التنبؤي - 1
نحصؿ عمييا بعد فترة مف تطبيؽ الإختبار الجديد وقد تصؿ الفترة إلى أكثر 

. مف سنة أما في الصدؽ التلبزمي فيحصؿ عمييا أثناء تطبيؽ الإختبار 
الفائدة مف الاختبار يستفاد مف صدؽ الاختبار في الصدؽ التنبؤي في - 2

التعرؼ عمى درجة انجاز الطالب في المستقبؿ ، أما الصدؽ التلبزمي 
. فيستفاد منػو فػي الإختبارات التي تقيـ السموؾ الحالي لمطالب 

يكوف الصدؽ التنبؤي أكثر ملبئمة مع إختبارات الاستعداد المدرسي - 3
واختبارات الذكاء أما الصدؽ التلبزمي فأنو يكوف أكثر ملبئمة مػع الاختبارات 

. التحصيمية والاختبارات الشخصية 
الثبػػػػػػػات  : ثػػػانياً 

أف لاختبار التحصيمي المتقف يجب أف يكوف عمى درجة عالية مف الدقة 
والاتقاف والأتساؽ والأطراد فيما يزودنا بػو مف بيانات عمى مستوى الطالب إذا 

أف مفيوـ الثبات يعد مف المفاىيـ الأساسية التي يجب أف تتوافر فػي 
الاختبار لكي يكوف صالحآ للئستخداـ ففي كؿ إختبار يوجد قدر مف أخطاء 
القياس وقد تكوف الأخطاء قميمة أو كثيرة مما تؤثر فػي نتائج القياس وتسمى 
ىذه الأخطاء بأخطاء الصدفة اذ انو لايوجد اختبار سواء أكاف تحصيميآ أو 
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عقميآ أو نفسيآ يحصؿ عمى درجة ثبات كاممػػة لاف مف غير الممكف التخمص 
مف الأخطاء والشوائب في الاختبار لأننا عندما نريد أستخراج معامؿ الثبات 
نحسبو بناءآ عمى إرتباط درجات مجموعة مف الافراد نفسيا أي درجاتيـ في 
المرة الاولى مقارنة بدرجاتيـ في المرة الثانية بنفس الصورة أو بصورة مكافئة 

مف الاختبار وىنا لابد أف تكوف معرض لمخطأ وىذا الخطأ ىو أف ىؤلاء 
الافراد أنفسيـ يتغيروف وعمينا أف نعرؼ مدى تغيرىـ حتى نعرؼ سبب تغير 
درجاتيـ في المرات المختمفة فقد لايكوف التغير في الاختبار بؿ فيمف يطبؽ 
عمييـ الاختبار أذ أف الدرجة التي يحصؿ عمييا الفرد في أي إختبار لاتعبر 
نما تمثؿ الأداء الحقيقي لمفرد مع عوامؿ الخطأ   )عف الأداء الحقيقي فقط وا 

أي بمعنى أف درجة الفرد عمى الاختبار تعبر عف التبايف  (الشوائب الداخمية 
الحقيقي لمفرد وتبايف الخطأ وبذلؾ فأف درجة الاختبار تتضمف قدرآ مف الخطأ 

قد يؤدي الى زيادة في الدرجة الحقيقية أو الى نقصاف في الدرجة عف 
مايستحقو الفرد المقاس مما يؤدي الى تقدير اداء الفرد أقؿ أو أكثر مف الواقع 
الذي يستحقو وافضؿ طريقة لمقارنة ىذه الدرجات ىي حساب معامؿ ارتباط 

درجات الاختبار في المرة الاولى بدرجات نفس الاختبار في المرة الثانية 
بنفس الأفراد وعندما تطكوف درجات المرتيف نفسيا متسقة فأف ذلؾ يدؿ عمى 

معامؿ الارتباط بيف . ثبات إجاباتيـ ويستخدـ في حساب معامؿ الثبات 
درجات الافراد في المرتيف ويطمؽ عمى النتيجة التي نحصؿ عمييا بمصطمح 

ويعد  ( 1+ صفر  )ويتراوح معامؿ الثبات بيف درجتيف  (معامؿ الثبات  )
فتمثؿ أعمى معامؿ ثبات ومف  (1)الصفر أدنى معامؿ ثبات أما الدرجة 

وذلؾ بسبب الأخطاء العديدة  (1)الصعب الوصوؿ إلى معامؿ ثبات يساوي 
التي تتعمؽ بنتائج الإختبار والتي لاتخضع لمضبط العممي والتحكـ الدقيؽ 
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وكذلؾ لمحالة النفسية أو الجسمية لمفرد والحالة الفيزيقية وغيرىا مما تؤثر 
. بصورة مباشرة في نتائج الثبات 

:- مػػػػعنى الثبات 
أف ثبات الاختبار يعني أف يعطي الاختبار نفس النتائج اذا ما أعيد عمى 

نفس المجموعة فػػي نفس الظروؼ ، وبمعنى لو كررت عمميات قياس الفرد 
الواحد لأظيرت درجة شيئآ مف الإتساؽ أي أف درجتو لا تتغير جوىرياً بتكرار 

. اجراء الاختبار 
ويعني الثبات الاستقرار بمعنى أف لو كررت عمميات قياس الفرد الواحد 
لأظيرت درجتو شيئآ مف الاستقرار كما ويعني الثبات ايضاً الموضوعية 
أي . بمعنى أف الفرد يحصؿ عمى نفس الدرجة أياً كػػاف المطبؽ أو المصحح 

اف مفيوـ الثبات يعني اف يكوف الاختبار قادرا عمى اف يحقؽ دائمآ النتائج 
نفسيآ فػػي حالة تطبيقية مرتيف عمى نفس المجموعة فثبات الاختبار لمستوى 
دقة الاختبار في قياس الصفة التي يقيسيا ويتحدد مستوى الدقة في أمريف 
أوليما احتفاظ الافراد بمراكزىـ بالنسبة لبعضيـ البعض اذا ماطبؽ عمييمـ 
مرتيف وثانييما مدى تقارب درجات نفس الفرد اذا ما أجري عميو الاختبار 
عدة مرات ويكوف الاختبار ثابتا ودقيقاً كمما كانت ىذه الدرجات متقاربة مع 

. بعضيا 
:- العلاقة بيف الصدؽ والثبات 

اف الصدؽ يتضمف الثبات وىو مظير مف مظاىره كما اف الصدؽ اعـ 
واشمؿ مف الثبات ذا اف الثبات ودقة الاختبار لاتدؿ عمى صدقو بؿ مف 

الممكف أف يكوف الإختبار ثابتآ ودقيقاً وأف درجة الفرد عميو لاتتغير كثيرآ مف 
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اجراء الى آخر ولكنو ليس صادقآ بمعنى اف يقيس دقة وثبات عاملآ آخر 
غير العامؿ الذي صمـ الاختبار لقياسو  

ومف جية اخرى فإف كؿ اختبار صادؽ ىو ثابت بالضرورة ولكف لايمكف 
القوؿ اف كؿ اختبار ثابت ىو صادؽ بالضرورة اذ اف الاختبار الصادؽ 
يقيس فعلب ما اعد لقياسو فأف درجتو معبرة عف الاداء الحقيقي أو القدرة 

الفعمية لمفرد وتعبر عف الوظيفة المقاسة بكؿ دقة وبالتالي ستكوف ثابتة فػي 
. الوقت نفسو 

أي اف الاختبار الثابت ليس بالضرورة أف يكوف صادقآ ذلؾ أنو قد يقيس 
وظيفة أخرى عدا الوظيفة المخصص لقياسيا أو يقيس وظيفة أخرى الى 
جانب الوظيفة التي خصص ليا ، ولتوضيح ذلؾ نفترض أف ىنالؾ نقطة 

  (أ)ىدؼ ولتكف 
في الاشكاؿ الثلبثة التالية وأف ىنالؾ تصويبآ عمييا وأف الاصابات وقعت 

. كما يظير في ىذه الاشكاؿ 
 
أ  
 

الشكؿ الاوؿ 
الثابت – يتضح مف الشكؿ اعلبه اف الاصابات كميا وقعت بجانب بعضيا 

. الصدؽ اي انو يوجد ىنا ثبات ولايوجد صدؽ – وكنيا لـ تصب اليدؼ – 
 
 
أ 
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أما الشكؿ الثاني فنجد فيو أف الاصابات لـ تقع بجانب بعضيا وأنيا متشتتة 
يوجد فييا ثبات كما انو لـ تصب اليدؼ الذي صوبت عميو بمعنى  أي أنو لا

. ثبات  يوجد صدؽ ولا لا
 أ 

وبذلؾ  (أ  )يتضح مف الشكؿ أعلبه أف الاصابات تجمعت كميا في اليدؼ 
. توفر فيو الصدؽ والثبات معاً 

:-  طػػرؽ حساب الثبات 
يقاس الثبات احصائيآ عف طريؽ معاملبت الارتباط بيف الدرجات التي 

يحصؿ عمييا الطالب في المرة الاولى بدرجات نفس الاختبار في المرة الثانية 
. ولنفس الطمبة 

واف معامؿ الثبات يقاس بأساليب متعددة ويختص كؿ أسموب فييا بتقدير 
نوعية محددة مف تبايف الخطأ وىو التبايف الذي يؤثر فػػي ثبات الاختبار 

ولعؿ تبايف وجود ىذه الاساليب المتنوعة في حساب الثبات يعود الى تقويـ 
الإختبارات لأف بعض الإختبارات تتميز بأمكانية حساب ثباتيا بأسموب دوف 
الاخر وعدـ صلبحية بعض الاساليب بالنسبة ليا كما يمكف استخداـ أكثر 
مف طريقة واحدة للئختبار الواحد بيدؼ التعرؼ عمى مصادر تبايف الخطأ 

. الذي يؤثر في استقرار أو إتساؽ الدرجة التي يحصؿ عمييا الإختبار 
:-        وىنالؾ طرؽ مختمفة لحساب معامؿ ثبات الإختبار منيا 

 :- طريقة الصور المتكافئة - 1
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       تعد ىذه الطريقة مف افضؿ الطرؽ ملبئمة مع الإختبارات التحصيمية 
ويفترض تكويف صورتيف متكافئتيف مف الإختبار الواحد بحيث تكوف ىذه 

الصور متكافئة وتتوفر فييا نفس مواصفات الاختبار الذي نريد التحقؽ مف 
ثباتو بحيث يحتوي عمى نفس العدد مف الاسئمة وأف تكوف صياغة الاسئمة 
متماثمة ودرجة الصعوبة واحدة وأف تتضمف محتوى واحد وأف يتفؽ معو في 

. جميع المظاىر الاخرى مثؿ التعميمات والامثمة والشكؿ العاـ 
      فمثلب وجود صورتيف مف الاختباريف لمقراءة فيجب أف يتضمنا نصوصآ 

وأسئمة ليا نفس الصعوبة ويسأؿ فييا نفس النوع مف الاسئمة أي أف يكوف 
ىنالؾ توازف واحد بيف الاسئمة وكذلؾ يجب أف تمثؿ فييا نفس نوع النصوص 
سواء كانت وصفية أو حوارية أو تذويقية ولكف النصوص الخاصة ومضاميف 

الأسئمة يجب أف تكوف مختمفة فإذا أصبحت لدينا صورتاف مف الإختبار 
فيمكف أف نطبؽ لمصورتيف فأما أف يعطي الواحد بعد الآخر مباشرة في نفس 

الوقت إذا لـ يكف اىتماـ بالإستقرار عبر الزمف وبعد ذلؾ يحسب معامؿ 
. الارتباط بيف درجات الاختباريف فيكوف بذلؾ معامؿ ثبات تكافؤ 

أو أف يطبؽ الاختباريف بعد فترة زمنية أي أف تكوف ىنالؾ فترة مناسبة بيف 
اجزاء صورتيف وعند ذلؾ يكوف معامؿ الثبات المحسوب بيذه الطريقة ىو 

معامؿ التكافؤ واستقرار ، واف طريقة الصور المتكافئة  تقدـ اساسا سميمآجدآ 
لتقدير الدقة فػػي الاختبار الا اف ىذه الطريقة تثير عدد مف المشكلبت 

العممية اذا انيا تتطمب توفر صورتيف متكافئتيف في بعض الاختبار لايمكف 
. اعداد صورة للبختبار أو قد لا توفر الوقت للؤجراء الثاني 

كما أف عامؿ اثر التدريب والألفة بالاختبار يزداد كمما أقتربت الصورة مف 
. الأصؿ مما يؤثر عمى ثبات الاختبار 
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:- طريقة إعادة الإختبار - 2
تتطمب ىذه الطريقة إعادة تطبيؽ الاختبار مرة اخرى عمى افراد المجموعة 

نفسيا بعد فترة زمنية ملبئمة ثـ تحسب بعد ذلؾ معامؿ الارتباط بيف الدرجات 
التي حصؿ عمييا أفراد العينة في المرة الاولى والثانية ويسمى معامؿ 

الارتباط المستخرج بيذه الطريقة بعامؿ استقرار أي استقرار نتائج الاختبار 
. خلبؿ الفترة بيف التطبيقيف للئختبار 

ومف الضروري عند حساب الثبات بطريقة اعادة الاختبار تقدير الوقت بيف 
التطبيقيف فأف ىنالؾ إحتماؿ كبير مف تدخؿ عامؿ التذكر إذا كانت الفترة 

اما اذا كانت الفترة طويمة جدآ فقد يدخؿ احتماؿ تدخؿ عامؿ . قصيرة جدآ 
النمو الجسمي والعقمي لدى الافراد المقاس وعمومآ فميس ىنالؾ اتفاؽ عمى 
طوؿ الفترة الزمنية بيف تطبيقي الاختبار ولكف يمكف القوؿ بصورة عامة أف 
الفترة القصيرة تعتمد عمى نوع الظاىرة المقاسة أي عدـ تأثر الاستجابات في 

التطبيؽ الثاني يتذكر الاستجابات في التطبيؽ الاوؿ وأف افراد العينة مف 
. الاطفاؿ حتى لايدخؿ عامؿ النمو الجسمي والعقمي 

أما اذا كانت السمة المقاسة لاتتاثر بالنمو وافراد العينو مف الكبار ففي مثؿ 
اف طريقة اعادة الاختبار .ىذه الحالو فاف الفترة الطويمة تكوف ملبئمو ليا 

لاتصمح لحساب ثبات الاختبارات التحصيمية وتكوف اكثر ملبئمو مع 
الاختبارات الشخصية كما اف معامؿ الثبات ليذه الطريقة يتـ بيف درجتي 

 التطبيؽ الاوؿ والثاني وبحسب البيانات وتستخدـ 
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: المعادلة التالية 
.  معادلة بيرسف تستخدـ مع البيانات المتصمة_ 1
. معادلة سبيرماف مع البيانات المنفصمة _ 2
. معادلة كاندؿ مع البيانات مماثاة كبيرة _ 3

ومف الماخذ عمى ىذه الطريقة اف الدرجات التي يحصؿ عمييا الافراد في 
المرة الثانية مف تطبيؽ الاختبار تكوف اعمى بقميؿ مف درجاتيـ في التطبيؽ 
الاوؿ وذلؾ بسبب الالفو وتذكر الاجابة كما اف الموقؼ التجريبي قد يختمؼ 

في المرة الولى عف المرة الثانية مما تتاثر النتائج النيائية بالشوائب التي 
يصعب اخضاعيا لمضروؼ التجريبية كما اف ىذه الطريقة تكمؼ جيد ووقت  

. التجزئة النصفية 
   تعتمد ىذه الطريقة اساسا عمى تقسيـ فقرات الاختبار الى قسميف اي 

تجزئة الاختبار الى نصفيف يحصؿ كؿ فرد عمى درجة عف كؿ قسـ وىكذا 
يصبح كؿ قسـ وكانو اختبار مستقؿ ولكف يتـ اجراء الاختبار مرة واحدة اي 
اف الفترة الزمنية بيف اجزاء القسمية معدومو وبعد التصحيح يحسب احدىما 
عمى النصؼ الاختبار الاوؿ والثاني ثـ يستخرج معامؿ الارتباط بيف درجات 

: الافراد وبيف ىذيف التسمية وىناؾ عدة طرؽ لتقسيـ الاختبار منيا 
وذلؾ بقسمة الاختبار الى نصفيف متساوييف فمثلب لو .القسمو النصفية _ أ

---1)فقرة فسيبكوف النصؼ الاوؿ مف  (60)كاف لدينا اختبار يتكوف مف 
فقرة (60---31)فقرة والثاني مف (30
الفردي والزوجي ؾ يتـ ذلؾ بقسمة فقرات الاختبار الى نصفيف بحسب _ ب

ارقاـ الفقرات فالفقرات ذات الارقاـ الفردية مثلب تعد قسما والفقرات ذات 
. الارقاـ الزوجية قسما اخر 
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تشمؿ بعض الاختبارات عمى اختبارات فرعية وفي مثؿ :التقسيـ الجزيئي _ جػ
ىذه الحالة لايمكف استخداـ اي نوع مف الانواع اعلبه لذلؾ يقسـ الاختبار 

الى جزئيف او ثلبثة اجزاء بحسب مايحتوية الاختبار مف جوانب فرعية فمثلب 
اختبارات فرعية فيكوف القسـ الاوؿ مف (6)اذا كاف الاختبار متكوف مف 

. وىكذا (6-4-2)والقسـ الثاني مف الفروع (5-3-1)الفروع 
اف معامؿ الارتباط المستخرج بيف نصفي الاختبار يفسر بانو معامؿ الاتساؽ 
الداخمي ولما كانت معامؿ الثبات لايقيس التجانس الكمي للبختبار لانو ثبات 

لنصؼ الاختبار فيناؾ طرؽ متعدده لتلبفي ىذا النقص وذلؾ باستخداـ 
ومعادلة كتماف ومعادلة ،ومعادلة رولوف -  براوف  -معامؿ سبيرماف

. جاكسوف 
:- الموضوعية _ثالثا

وىي عممية تقويـ مدى استقلبؿ النتائج عف الحكـ الذاتي لممصحح بالرغـ مف 
اف معضـ طرقالتقويـ تنطوي عمى درجة مف الذاتية ولكف ىناؾ تفاوت كبير 
بيف درجات الموضوعية التي يمكف اف تتوفر في اساليب التقويـ المختمفة 

فالاختبارات التي يختبر فييا الطالب البديؿ الصحيح او الافضؿ مف بيف عده 
بدائؿ والتي تسمى بالاختبار المتعدد فيمكف لممصححيف استخداـ مفاتيح 

التصحيح والاتفاؽ عمى النتائج اتفاقا كاملب عمى العكس مف ذلؾ فالاختبار 
المقاؿ غير المحدد تفسح المجاؿ اما الاختلبؼ الواسع بيف المصححيف ولكف 
يمكف بواسطة التعميمات الدقيقة تصبح ىذه الاجابة محدده وموضوعية  الى 

. الحد المقبوؿ 
اف الموضوعية ترتبط بطريقة التصحيح الاختبار اكثر مف ارتباطيما 
بالاختبار نفسو ولابد لأي اختبار اف تحدد طريقة التصحيح والاجابة 
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الصحيحة والخاطئة والتي يطمؽ عمييا دليؿ تصحيح الاخطاء حيث تثبت 
الاجابة الصحيحو لكؿ سؤاؿ ومف شروط الاختبار الجديد اف تكوف نتائج 

. التقدير واحدة تقريبا حينما يصححيا عدد مف المصححيف 
:- الشمولية _ رابعا

نعني بالشمولية اف تكوف السمة المقاسة ممثمة بشكؿ جيد اي اف تكوف فقرات 
اذ اف .الاختبار قد رسمت بصورة متكاممة ودقة لقياس السمة المراد قياسيا 

درجة الشمولة تؤثر عادة في مدى ثباتيا وصدقيا فاذا وجو سؤاؿ شفوي واحد 
الى احد الطمبة واجاب عمية اجابة صحيحة فانو يحصؿ عمى درجة كاممة 
واذا اعيد الاختبار ذاتو ووجو اليو سؤاؿ اخر جديد زعجز عف الاجابة فانو 

. يحصؿ عمى درجة دنيا 
اف مثؿ ىذه المواقؼ متوقعة الحدوث نتيجة لعوامؿ الصدمة فأف معيار 

. الشموؿ يمعب دورا في الوصوؿ الى نتائج منسجمو وثابتو
:- سيولة الاجراء والتطبيؽ _خامسا

تعد مف اىـ العوامؿ التي تحدد ما اذا كاف القائـ بالاختبار يستطيع في 
المواقؼ العممية الانتفاع باسموب معيف مف اساليب التقويـ المختمفة فمثلب في 

حالة تساوي طرؽ التقويـ مف حيث الموضوعية فاف القائـ عمى الاخنبار 
يستطيع اف يختار الطريقة التي تظمف لنا اكبر قسط ممكف مف المعمومات 
في اقصر مده ممكنو مف الوقت اف سيولة اجراء الاختبار وتطبيقة ىو اف 

الاختبار لابد اف يتظمف تعميمات وافية وواضحة عف كيفية الاجابة مع 
تضمينو بعض الامثمة التوضيحية لكيفية الاجابة وخاصة اذا كانت بعض 

سيولة تقدير ،الاسئمة مف النوع الجديد عمى الطالب كما نعني بالسيولة 
......... الدرجات والاقتصاد في الجيد عند اجراء الاختبار
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 أسئمة الاختيار مف متعدد
عممية منظمة لجمع البيانات ثـ تفسيرىا و تقييميا فالحكـ عمييا و  -1

بالتالي الشروع باتخاذ إجراءات عممية في شأنيا بيدؼ التغير و 
 :-التطوير

  التدريس . ب           التقويـ التعميمي   . أ         
 القياس .  د           التقويـ التربوي  . ج        

  ىو الحكـ عمى مدى تحقؽ الأىداؼ التربوية -2
التقييـ       .   ب        التقويـ التربوي   . أ 
التقويـ التعميمي  .  د               القياس    .  ج
 ىو إصدار الأحكاـ عمى الأشياء أو الموضوعات أو الأفكار  -3
      القياس .            بالتقييـ . أ
 التقويـ .  د          التحميؿ. ج 
  ... تشمؿ عممية التقويـ -4
     العمميات. ب            المدخلبت. أ 
 سبؽ صحيح  جميع ما. د         المخرجات . ج
  .. ىو عممية إصدار حكـ عمى قيمة الشيء -5
        القياس.       ب       التقييـ. أ 
 التقويـ .  د        الاختبارات. ج
في جوىره ىو عممية إصدار الحكـ عمى الأداء و الأفراد و الأشياء و  -6

  الموضوعات
    القياس. ب               التقييـ. أ 
 التقويـ .  د         الاختبارات. ج 
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  ..حوؿيتمركز التقييـ  -7
 ذات المتعمـ  .ب                            ذات المعمـ. أ 
 مخرجات العممية التعميمية . د             مدخلبت العممية التعميمية . ج
  .. يعتبر التقويـ بالنسبة لمقياس -8
 التقويـ جزء مف عممية القياس . أ 
 التقويـ أعـ و أشمؿ مف القياس . ب 
 التقويـ يسبؽ عممية القياس . ج
 القياس يشمؿ التقويـ . د
  ..ىوالقياس - 9
  اتخاذ قرارات مف أجؿ التحسيف .ب                 تقدير قيمة الأشياء . أ 
 إعطاء قيمة رقمية للؤشياء .  د          الأحكاـ عمى الأشياءإصدار. ج

  :التقييـأف .. الفرؽ بيف التقييـ و التقويـ - 10
 شامؿ  .                      بمتتابع و مستمر . أ 
 ييدؼ إلى تغير الوضع القائـ .  د                  محدد بزماف و مكاف. ج

  : أف التقويـ.. الفرؽ بيف التقويـ و التقييـ - 11
شامؿ و مستمر و متتابع . ب          يتمركز حوؿ ذات المقيـ . أ 
 . ليس مف أىدافو تغير ما ىو قائـ. د            محدد بزماف و مكاف .  ج
  البيانات و الأعداد بحيث تدؿ عمى الأشياء كميةاستخداـىو قواعد - 12

  ... الصفة أو الخاصية
      التقييـ .ب                      التقويـ. أ 
القياس  .  د        التحصيميةالاختبارات. ج
  ..  بالمقاييسالاسميةتسمى المقاييس - 13
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        الإجرائية .      بالتصنيفية . أ 
 الفئوية .  دالنسبية         . ج 

  تعتبر أبسط مستويات المقاييس- 14
المقاييس الاسمية  . ب                       المقاييس الفئوية . أ 
 مقاييس النسبة . د              مقاييس الترتيب الجزئي . ج
بتصنيؼ الأشياء أو الأشخاص إلى فئات ..................... تقوـ - 15

  ..  في خاصية واحدةاشتراكياوفؽ 
 المقاييس الاسمية  .ب                         المقاييس الفئوية. أ 
 مقاييس النسبة . د                 مقاييس الترتيب الجزئي . ج
 في مجموعات ثـ ترتب أفراد الأفرادىي المقاييس التي تقوـ بتقسيـ - 16

  ..واحدةالمجموعة وفقاً لمعايير و يكوف الترتيب في صفة 
 المقاييس الاسمية  .                      بالمقاييس الفئوية . أ 
 مقاييس النسبة .  د              مقاييس الترتيب الجزئي. ج
 الشخص سمة معينة أكثر أو امتلاؾىي المقاييس التي تدؿ عمى - 17

  .. أقؿ مف غيره
  المقاييس الاسمية. ب                         مقاييس الرتبة .أ 
 مقاييس النسبة. د                     المقاييس الفئوية . ج

ىو المقياس الذي يستخدـ لمترتيب و يكوف ىذا التريب ذو قيمة - 18
  قياسية لتمييز بيف مف ىو أكبر و مف ىو أقؿ

مقاييس الرتبة . ب                     مقاييس النسبة . أ 
 المقاييس الاسمية .  د              مقياس الرتب المتري. ج

  ... تسمى المقياس الفئوية بقياس- 19
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 الفترة أو المسافة .              بالزمف أو المسافة . أ 
 المسافة أو الطوؿ .  د               الطوؿ أو الفترة. ج

  .. تستخدـ المقاييس الفئوية في- 20
تصنيؼ الأشياء و الأفراد  . أ 
 تحديد الفروؽ في السمة المقدرة في الوحدات . ب 
التمييز بيف مف ىو أكبر و مف ىو أقؿ  . ج
 سبؽ صحيح  جميع ما. د

  .. افتراضيىو المقياس الذي يتميز بوجود صفر - 21
 المقاييس الاسمية .                                 بالمقاييس الفئوية . أ 
 النسبة  مقاييس. د       مقاييس الترتيب الجزئي . ج

  .. يعد مف أرقى أنواع المقاييس- 22
المقاييس الاسمية . ب                  المقاييس الفئوية . أ 
 مقاييس النسبة . د                  مقاييس الرتبة .  ج
ىو المقياس الذي لو صفر مطمؽ و يمتاز بإمكانية إجراء العمميات - 23

 الحسابية عميو 
 مقاييس الرتبة .  ب                       مقاييس النسبة. أ 
 المقاييس الاسمية . د                مقياس الرتب المتري . ج

 مف وظائؼ التقويـ التربوي، الوظيفة الكشفية، وتعني- 24
 تقويـ التقنيات التربوية - أ
 تعرؼ مواىب الطلبب وقدراتيـ - ب
 دعـ عممية اتخاذ القرارات- ج
 مساعدة أولياء الأمور في التعرؼ عمى مستوى أبنائيـ- د
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في تنظيـ التلاميذ في مجموعات وفقاً ............ تساعد - 25
  .. لمستوياتيـ و استعداداتيـ

 الوظيفة التنظيمية .    بالوظيفة الكشفية . أ 
 التقييـ .  د           القياس.  ج  
  .. لا يعد مف خصائص التقويـ الجيد- 26
أنو عممي  . ب             أنو إيجابي . أ 
  في حد ذاتو غايةأنو ليس . د       أنو نشاط ختامي. ج
احد خصائص التقويـ الجيد الذي يقصد بو أف لا يتأثر التقويـ - 27

  .. بالعوامؿ الذاتية عمى القائـ عميو
     الثبات . ب       الموضوعية .أ 
المرونة  .  د       الصدؽ. ج 

احد خصائص التقويـ الجيد الذي يعني أف تقيس أداة التقويـ ما - 28
  .. وضعت لقياسو

     الثبات .  ب       الموضوعية.أ 
 المرونة .  د      الصدؽ. ج 

احد خصائص التقويـ الجيد الذي يعني أنو في حالة تكرار نفس - 29
  . عناصر الموقؼ التعميمي و في نفس الظروؼ نحصؿ عمى نفس النتائج

     الثبات .  ب       الموضوعية.أ 
 المرونة .  د      الصدؽ. ج  
  :بيامف خصائص التقويـ الجيد الملائمة و يقصد - 30
 أف تقيس جميع جوانب الشيء المراد تقويمو . أ 
 أف تناسب طبيعة الأشخاص المراد تقويميـ . ب 
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 أف تحسف و تطور الواقع بعيداً عف النقد السمبي . ج
 أف تكوف واقعية سيمة التنفيذ . د

  : مف خصائص التقويـ الجيد المرونة و يقصد بيا- 31
 أف تقيس جميع جوانب الشيء المراد تقويمو . أ 
 أف تناسب طبيعة الأشخاص المراد تقويميـ . ب 
 أف تواجو ما يطرأ مف تغيرات عمى عناصر العممية التعميمية . ج
 أف تكوف واقعية سيمة التنفيذ . د

اليدؼ منو ىو المساعدة عمى كشؼ المشكلات و الصعوبات التي - 32
  .. تواجو العممية التعميمية

التقويـ البنائي . ب            التقويـ التشخيصي . أ 
 تقويـ تجمعي . د                انتقائيتقويـ .  ج
 أفضؿ مدخلات و عمميات في منظومة التعميـ اختيارييدؼ إلى - 33

 لمحصوؿ عمى أفضؿ مخرجات 
التقويـ البنائي  .  ب              التقويـ التشخيصي. أ 
 تقويـ تجمعي .  دانتقائي                   تقويـ . ج

ييدؼ إلى تقديـ تغذية راجعة مستمرة في جميع مراحؿ و خطوات - 34
  . المنظومة التعميمية

التقويـ البنائي  .  ب           التقويـ التشخيصي. أ 
 تقويـ تجمعي .  دانتقائي               تقويـ . ج

  : (البنائي )مف وظائؼ التقويـ التكويني - 35
 أنتقاء أفضؿ المدخلبت و عمميات المنظومة التعميمية . أ 
 الكشؼ عف المشكلبت و الصعوبات التي تواجو العممية التعميمية . ب 
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 أثارة دافعية المتعمـ لمتعمـ. ج
 تحديد مستويات المتعمميف . د

 ىو التقويـ الذي يعرؼ بالتقويـ النيائي - 36
التقويـ البنائي  .  ب            التقويـ التشخيصي. أ 
 تقويـ تجمعي .  دانتقائي                 تقويـ . ج

ييدؼ إلى متابعة نتائج و مخرجات العممية التعميمية و تحديد مدى - 37
  جودتيا بعد أنتياء العممية التعميمية

التقويـ البنائي  . ب               التقويـ التتبعي . أ 
 تقويـ تجمعي . د                 انتقائيتقويـ . ج

 قرارات صلاحية و علاجية لمواطف القصور و اتخاذييدؼ إلى - 38
  .. الضعؼ

التقويـ العلبجي  . ب               التقويـ التشخيصي . أ 
 تقويـ تجمعي . د                    انتقائيتقويـ . ج

 يعتبر أحد مراحؿ التقويـ و ليس مف أنواعو - 39
 تقويـ المتعمـ . تقويـ المعمـ د. تقويـ المخرجات ج. تقويـ المدخلبت ب . أ 

  .. مف تصنيفات التقويـ عمى حسب منظومة التعميـ- 40
تقويـ المخرجات  . ب           تقويـ المشاريع . أ 
 تقويـ المتعمـ .  د             تقويـ المعمـ. ج
ىو إصدار الحكـ عمى مدى تحقؽ الأىداؼ التعميمية و تأثيرىا في - 41

 مستوى المتعمـ و نموه 
تقويـ البيئة التعميمية  . ب           تقويـ المنيج . أ 
 تقويـ المتعمـ . د            تقويـ المعمـ . ج
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ييدؼ إلى تقويـ الأنشطة التربوية و التعميمية التي تقاـ في فترة - 42
 زمنية محددة 

تقويـ المشاريع  .  ب             تقويـ المشاريع. أ 
 تقويـ المتعمـ .  د               تقويـ المعمـ. ج

 الحكـ عمى مدى جودة و فاعمية العناصر المادية إصدارييدؼ إلى - 43
 المرتبطة بالمنيج و الكتب الدراسية و الوسائؿ التعميمية 

 تقويـ المتعمـ . تقويـ المواد التعميمية د.  تقويـ المعمـ ج.بتقويـ المنيج . أ 
  لفظية موجيو مف المعمـ إلى المتعمـ أسئمةىو التقويـ المكوف مف - 44
  التقويـ التحريري .               بالتقويـ الشفيي . أ 
 التقويـ المصور .  د                التقويـ العممي. ج

 مف مميزات التقويـ الشفيي - 45
  و التفاعؿ المواجيةأنو يناسب مف لا يممكوف القدرة و الشجاعة عمى . أ 
 أنو يساعد عمى إبراز قدرة المتعمـ في العديد مف القدرات . ب 
 أنو يمكف أف ينفذ بطريقة فردية أو جماعية . ج
 أنو يتميز بالمتعة و التشويؽ . د

ىو التقويـ الذي يناسب الأفراد الذيف لا يممكوف القدرة و الشجاعة - 46
 في المواجية و التفاعؿ مع الآخريف 

التقويـ العممي  .  ب                             التقويـ الشفيي. أ 
 التقويـ المصور .  د                          التقويـ التحريري. ج

  بما يسمى الاختبارات العممية الأداءىو التقويـ الذي يقيس ناتج - 47
التقويـ العممي  . ب                             التقويـ الشفيي . أ 
 التقويـ المصور .  د                           التقويـ التحريري. ج
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 و بالإثارةىو أحد تصنيفات التقويـ حسب ضوء تنفيذه الذي يمتاز - 48
  ..التشويؽ

تقويـ المبرمج الآلي  .  ب                تقويـ العممي. أ 
 تقويـ التحريري .  د              تقويـ المصور. ج

ىو التقويـ الذي يقوـ عمى أساس أف أي درجو يحصؿ عمييا الفرد - 49
ليس ليا معنى الا بمقارنتيا بغيرىا مف الدرجات التي يحصؿ عمييا 

 الآخروف 
 التقويـ ذاتي المرجع .  ب             التقويـ الجماعي المرجع. أ 
  خاطئة الإجاباتجميع . د              التقويـ محكي المرجع . ج

 في بأدائو ما اختبارىو التقويـ الذي يكوف بموازنة أداء الفرد في - 50
  ..  أخرىاختبارات

 التقويـ ذاتي المرجع . ب                          تقويـ المتعمـ . أ 
 التقويـ محكي المرجع . د              التقويـ الجماعي المرجع . ج

ىو التقويـ المعموؿ بو في مؤسساتنا التعميمية حيث يتـ مقارنة - 51
  بالدرجة النيائية للاختبار اختبار كؿ طالب في أي تدرجا
 التقويـ ذاتي المرجع . ب             التقويـ الجماعي المرجع . أ 
  خاطئة الإجاباتجميع . د              التقويـ محكي المرجع . ج

 بشكؿ استخداميامف الوسائؿ القديمة لجمع المعمومات التي تـ  تعد  -52
  ...خاصعاـ في جميع العموـ و في العموـ الاجتماعية و الإنسانية بشكؿ 

      الاستبانة .                     بالملبحظة . أ 
 الاختبارات التحصيمية. د                      المقابمة . ج
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ىي التي مف خلاليا يقوـ المعمـ أو الملاحظ بملاحظة سموؾ معيف - 53
 .. مف خلاؿ اتصالو المباشر بالأشخاص أو الأشياء التي يريد أف يدرسيا

الملبحظة المحددة . ب                الملبحظة المقصودة . أ 
 الملبحظة المباشرة .  د              الملبحظة بالمشاركة.  ج
ىي الملاحظة التي يطمع فييا الباحث عمى السجلات و التقارير و - 54

 المذاكرات التي أعدىا الآخروف 
  الملبحظة المباشرة .ب              الملبحظة الغير مقصودة. أ 
 الملبحظة الغير محددة . د               الملبحظة الغير مباشرة . ج

ىي التي تتـ في ضوء مسبؽ للأشياء و التي نريد مف خلاليا - 55
 ملاحظة السموؾ 

  الملبحظة المحددة.                   بالملبحظة المقصودة . أ 
 الملبحظة المباشرة . د                  الملبحظة بالمشاركة .  ج
ىي التي يقوـ فييا المقوـ بدراسة مسحية لمتعرؼ عمى واقع معيف - 56

  . أو لجمع البيانات و المعمومات عف الشيء مراد تقويمو
 الملبحظة المباشرة . ب                 الملبحظة الغير مقصودة . أ 
 الملبحظة الغير محددة .  د               الملبحظة الغير مباشرة. ج

ىي التي يقوـ الملاحظ فييا بدور المراقب أو المتفرج عمى الأحداث - 57
 عف بعد 

 الملبحظة بدوف مشاركة . ب                   الملبحظة المقصودة . أ 
 الملبحظة المباشرة . د                  الملبحظة بالمشاركة . ج

ىي التي يدخؿ الملاحظ في الجماعة التي يريد أف يلاحظ سموكيا - 58
 كعضو فييا دوف أف يعرؼ أنو يشارؾ بغرض الملاحظة 
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 الملبحظة المحددة.  ب                    الملبحظة المقصودة. أ 
 الملبحظة المباشرة . د                 الملبحظة بالمشاركة .  ج
  ىي التي تتـ عف طريؽ الصدفة لاكتشاؼ سموؾ ما لدى شخص ما- 59
 الملبحظة الغير مقصودة . ب                    الملبحظة المقصودة . أ 
 الملبحظة الغير محددة . د                    الملبحظة المحددة . ج
  تسمى الملاحظة الغير مقصودة بػػ- 60
الملبحظة المعقدة  . ب                    الملبحظة البسيطة . أ 
  الموجيةالملبحظة .  د                   الملبحظة المنظمة. ج

ىي التي يقوـ المقوـ فييا بالاتصاؿ بشخص ما أو بعدد مف - 61
الأشخاص لتسجيؿ ملاحظتو حوؿ سموكيات حدد ما ىو يريد جمع 

  المعمومات عنيا
 الملبحظة الغير مقصودة . ب                 الملبحظة المقصودة . أ 
 الملبحظة الغير محددة . د                 الملبحظة المحددة . ج

  تسمى الملاحظة المقصودة بػػ- 62
الملبحظة المعقدة  .  ب                  الملبحظة البسيطة. أ 
 الملبحظة الموجيو . د                   الملبحظة المنظمة . ج

تعتبر أفضؿ طرؽ جمع المعمومات حوؿ الكثير مف السموكيات و - 63
  الظواىر

      الأستبانو. ب                  الملبحظة . أ 
 التقرير الذاتي . د                     المقابمة. ج

  .. مف مزايا الملاحظة- 64
 سيولة التقنيف . أ 
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  تقمؿ مف التحيز . ب 
توفر الوقت و الجيد في عممية جمع المعمومات  . ج
 توفر قدرة عالية مف التنبؤ . د

 مف عيوب الملاحظة - 65
 صعوبة تقديرىا كمياً .  ب             قمة طرؽ الصدؽ و الثبات. أ 
 صعوبة تسجيؿ الإجابات . د          تقتصر عمى السموؾ الظاىر . ج

ىي التي تحتوي عمى مجموعة مف الفقرات التي يضعيا المعمـ - 66
 لقياس سمة في سموؾ التمميذ 

 سلبلـ التقدير . ب                        قوائـ الشطب . أ 
 الاستبانو .  د                   التجمع السيومتري. ج

ىي أحد أدوات الملاحظة الذي يحمؿ سؤاؿ لو خيارات للإجابة عادة - 67
 تكوف خمس خيارات 

 سلبلـ التقدير .  ب                      قوائـ الشطب. أ 
 الاستبانو .  د                 التجمع السيومتري. ج

يقصد بو أنجذاب عدد مف التلاميذ نحو تمميذ واحد بسبب تميزه - 68
 بالعلاقات الاجتماعية 

 التجمع السيومتري الجمعي . ب           التجمع السيومتري الفردي . أ 
 التجمع السيومتري المدرسي . د          التجمع السيومتري الأسري . ج

ىو عبارة عف قبوؿ يقابمو قبوؿ مف طرؼ أخر أو رفض يقابمو رفض - 69
 مف طرؼ آخر 

 التجمع السيومتري الجمعي .  ب              التجمع السيومتري الفردي. أ 
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 التجمع السيومتري المدرسي .  د     التجمع السيومتري الأسري. ج
نشاط موجو ييدؼ إلى زيادة خبرات التلاميذ و العمؿ عمى أشباع - 70

 دوافعيـ الداخمية و تنمية السموكيات المرغوبة لدى كؿ التلاميذ 
سلبلـ التقدير  . ب                  لعب الأدوار. أ 
قوائـ الشطب  . د               العينات الوقتية. ج

مف أساليب الملاحظة التي يقوـ فييا المعمـ بتدويف السموكيات - 71
 الجديرة بالتدويف حوؿ التمميذ في سجؿ خاص 

 التقارير القصصيو. ب                 التقارير التراكمية . أ 
 قوائـ الشطب . د                 العينات الوقتية .  ج
 يطمؽ عمى التقارير القصصية - 72
المجمة التربوية  . ب              الدراما الاجتماعية . أ 
 المجمة السموكية .  د              المجمة القصصية. ج

يقصد بيا التقارير التي تحتوي عمى معمومات وافية و مفصمة حوؿ - 73
خمفية كؿ تمميذ  

التقارير القصصيو . ب               التقارير التراكمية . أ 
 قوائـ الشطب . د               العينات الوقتية .  ج
تعتبر أحد الوسائؿ التي يعتمد فييا المعمـ عمى ملاحظة سموؾ ما - 74

  .. لفترة محددة و ذلؾ لضبط السموؾ و معرفة مسبباتو و نتائجو
سلبلـ التقدير  . ب                   لعب الأدوار. أ 
 قوائـ الشطب . د              العينات الوقتية . ج
ىي وسيمة لجمع المعمومات المتعمقة بتقويـ موضوع ما عف طريؽ - 75

 اد  يتـ تعبئتيا مف قبؿ عينة ممثمة مف الأفراستمارةإعداد 
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 الاستبانة. ب               الملبحظة . أ 
 الاختبارات التحصيمية. د              المقابمة .  ج
 ىي التي تشمؿ عمى تساؤلات يمكف أف يجب الفرد بما يراه مناسباً - 76
 الاستبانة المفتوحة المغمقة .  ب          الاستبانة المفتوحة. أ 
 الاستبانة المصورة . د           الاستبانة المغمقة . ج

  : تتميز الاستبانة المفتوحة بأنيا- 77
  عمييا الإجابةسيولة . أ 
 تعطي المستجيب الحرية في التعبير عف رأيو . ب 
 تناسب الذيف لا يجدوف القراءة . ج
 سبؽ صحيح  جميع ما. د

ىي التي تشمؿ عمى تساؤلات يجيب عمييا الفرد وفؽ استجابات - 78
 محددة 

 الاستبانة المفتوحة المغمقة . ب             الاستبانة المفتوحة . أ 
 الاستبانة المصورة . د              الاستبانة المغمقة . ج

  تتميز الاستبانة المغمقة بأنيا- 79
  عمييا الإجابةسيولة . أ 
 تعطي المستجيب الحرية في التعبير عف رأيو . ب 
 تناسب الذيف لا يجدوف القراءة . ج
 سبؽ صحيح  جميع ما. د

  .. مف شروط صياغة الاستبانو أف- 80
 أف تبدأ الأسئمة مف الخاصة إلى العامة . أ 
  السيمةأف تكوف مف الصعبة إلى . ب 
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 أف يكوف لكؿ فقرة مشكمة واحدة . ج
  واضحة و طويمة الأسئمةأف تكوف . د

  : مف مميزات الاستبانو أنيا- 81
  . توفر قدر عالي مف التنبؤ. أ 
  . توفر بيانات كمية و نوعية. ب 
 أقؿ تكمفة . ج
 توفر عمؽ في الاستجابة . د

  .. مف عيوب الاستبانة- 82
 قمة طرؽ الصدؽ و الثبات . أ 
 صعوبة تقديرىا كمياً . ب 
 تقتصر عمى السموؾ الظاىر . ج
 طوؿ الوقت . د

عبارة عف محادثة بيف أخصائي التقويـ و شخص أو مجموعة مف - 83
 الأشخاص وجياً لوجو بغرض جمع المعمومات 

 التقرير الذاتي . ب           الملبحظة . أ 
 الاستبانة . د             المقابمة . ج

باطاً مف ردود فعؿ أو فمف أنواع المقابمة التي تطرح فيو الأسئمة أست- 84
  .. مواقؼ معينة مف المستجيب

المقابمة المقيدة  . ب               المقابمة الحرة . أ 
 المقابمة الشخصية .  د       المقابمة الحرة المقيدة. ج

  .. يطمؽ مصطمح المقابمة المبرمجة عمى- 85
المقابمة المقيدة . ب              المقابمة الحرة . أ 
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 المقابمة الشخصية . د     المقابمة الحرة المقيدة .  ج
  :بأنياتمتاز المقابمة المقيدة - 86
 سيمة التصنيؼ . أ 
 تساعد عمى الكشؼ عف المشكلبت . ب 
  الإجابةتعطي المستجيب الحرية في . ج
 تقدـ المساعدة لمشخص الذي يواجو مشكمة . د

تيدؼ إلى الحصوؿ عمى المعمومات و البيانات و الأداء كما في -87
 دراسات الرأي العاـ 

 المقابمة مسحية.  ب                المقابمة الحرة. أ 
 المقابمة علبجية .  د         المقابمة تشخيصية.  ج
تيدؼ إلى تحديد مشكمة حوؿ موضوع ما و معرفة أسبابيا و - 88

 عوامميا 
المقابمة مسحية . ب                  المقابمة الحرة . أ 
 المقابمة علبجية . د           المقابمة تشخيصية .  ج
 تيدؼ إلى تقديـ المساعدة و مد يد العوف لشخص يواجو مشكمة ما - 89
  المقابمة مسحية.                    بالمقابمة الحرة . أ 
 المقابمة علبجية . د              المقابمة تشخيصية .  ج
 مف أنواع المقابمة حسب طريقة تنفيذىا - 90
المقابمة الياتفية  . ب                       المقابمة الحرة . أ 
 المقابمة المقيدة . د                 المقابمة الشخصية . ج

 مف مميزات المقابمة - 91
توفر الوقت و الجيد  .  ب                        التمقائية. أ 
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 أقؿ تكمفة .  د                سيولة التقنيف. ج
تعد أدوات قياس لجمع معمومات تتعمؽ بخصائص الطالب بأساليب - 91

 منظمة 
التقرير الذاتي . ب                      الملبحظة . أ 
 الاختبارات . د                    الاستبانة .  ج
  يطمؽ عمييا الأختبارات الإنشائية- 92
 الاختبارات الموضوعية .  ب            الاختبارات المقالية. أ 
 الاختبارات العممية . د           الاختبارات الشفوية . ج

 المقالية التي تحتاج إلى إجابة مطولة لا تقؿ عف نصؼ الأسئمةىي - 93
  .. صفحة

 الأسئمة قصيرة الإجابة . ب               الأسئمة طويمة الإجابة . أ 
 جميع الإجابات خاطئة . د          الأسئمة متعددة الإجابات . ج

  .. مف مميزات الأسئمة طويمة الإجابة- 94
 أنيا شاممة لممحتوى التعميمي .  ب       ارتفاع معاممي الصدؽ و الثبات. أ 
 أمكانية تصحيحيا بسيولة . د                          قمة تكاليفيا . ج

  .. الإجابةمف عيوب الأسئمة المقالية طويمة - 95
 مكمفة مادياً .  ب              يتطمب إعدادىا وقت طويؿ. أ 
 تأخذ وقت في التصحيح . د                تسمح بالغش و التخميف . ج

ىي الأسئمة المقالية التي تستخدـ في قياس معرفة الطالب - 96
 لمصطمحات معينة أو مبادئ و حقائؽ نوعية 

  الأسئمة قصيرة الإجابة .ب                  الأسئمة طويمة الإجابة . أ 
 جميع الإجابات خاطئة .  د               الأسئمة متعددة الإجابات. ج
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 مف مميزات الأختبارات الموضوعية - 97
 تعطي الطالب حرية التعبير . ب                        سيولة وضعيا . أ 
 أمكانية تصحيحيا بسيولة . د                          قمة تكاليفيا . ج

  الموضوعية الاختباراتمف عيوب - 98
يتطمب تصحيحيا وفت طويؿ  . أ 
 قمة أسئمتيا بحيث لا تغطي المقرر . ب
تسمح بالغش و التخميف  . ج 
 تعتمد عمى ذاتية المصحح . د

 ىي الاختبارات التي تقيس مدى فيـ التمميذ لمخبرات أو المادة الدراسية - 99
 الاختبارات الموضوعية .  ب               الاختبارات المقالية. أ 
 الاختبارات العممية . د              الاختبارات الشفوية . ج

  الشفوية الاختباراتمف مميزات - 100
 شاممة لممادة التعميمية .  ب                       سيولة التطبيؽ. أ 
 ارتفاع معاممي الصدؽ و الثبات . د   تقيس ميارات التحدث و الاستماع . ج

 مف عيوب الأختبارات الشفوية - 101
 مكمفة مادياً . ب                    تحتاج وفت طويؿ . أ 
 تحتاج إلى ميارة و خبرة عالية . د             تسمح بالغش و التخميف . ج 

ىي الاختبارات التي تساعد الطمبة عمى اكتساب العديد مف - 102
  .. الميارات التي يحتاجونيا

 الاختبارات الموضوعية . ب                   الاختبارات المقالية . أ 
 الاختبارات العممية . د                  الاختبارات الشفوية . ج

  .. يساعد التقرير الذاتي في- 103
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  الأكاديميةاكتساب الطمبة الميارات .أ 
 في داخمة بشكؿ مباشر  إتاحة الفرصة لمطالب لإسقاط ما. ب 
 تحميؿ المياـ التي يقوـ بيا المعمـ . ج
 تحميؿ و تقويـ الصفات الشخصية و الاجتماعية لممتعمـ . د

  مف فوائد الأسموب الاسقاطي في التقويـ التربوي- 104
  العديد مف الميارات اكتسابيساعد الطمبة عمى .أ 
 تساعد عمى إعطاء بيانات عميقة و دقيقة . ب 
 تعطي المتعمـ حرية التعبير عف رأيو . ج
 تزيد دافعية المتعمـ لمتعمـ . د

 مف عيوب الأسموب الاسقاطي في التقويـ التربوي - 105
 مكمفة مادياً .  ب                تحتاج تدريب عاؿ. أ 
 تحتاج وقت طويؿ . د          تسمح بالغش و التخميف . ج 

أحد أساليب التقويـ التربوي المرتبط بتحميؿ المياـ و الميارة و - 106
  الأداء

 تحميؿ العمؿ. ب                     تحميؿ المحتوى . أ 
 التقرير الذاتي .  د                      دراسة الحالة.  ج

ىو الأسموب الذي يتـ فيو جمع معمومات عف وضع الفرد الحالي و - 107
  الوضع السابؽ

 تحميؿ المحتوى. ب                           الأسقاط . أ 
 الاختبارات .  د                     دراسة الحالة.  ج

ىو الأسموب الذي ييدؼ إلى التعرؼ بطريقة عممية منظمة عمى - 108
 خصائص المقرر أو المنيج الدراسي 
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 تحميؿ المحتوى. ب                   الإسقاط. أ 
 الاستبانة . د            تحميؿ العمؿ .  ج

طريقة منظمة لقياس السمة مف خلاؿ عينة مف السموكيات الدالة - 109
 عمييا 

الملبحظة  . ب                   الاختبار . أ 
 المقابمة . د                 الاستبانة . ج

ىو الاختبار الذي يحافظ عمى صدفو و ثباتو و يتسـ بالدقة و - 110
 سيولة التجريب 

 المقالي. ب                الموضوعي . أ 
 الغير مقنف . د                   المقنف .  ج

  الاختباراتتعتبر الاختبارات المدرسية التي يضعيا المعمموف مف - 111
 الغير مقننو. ب                      المقننة. أ 
 التحريرية . د               الموضوعية.  ج

يصؼ ، أف يسمع التمميذ خمس مف فوائد الخضروات في دقيقتيف - 112
  .. ىذا اليدؼ السموكي مستوى

الحفظ  . ب                         الفيـ . أ 
 التحميؿ . د                      التطبيؽ . ج

 يصؼ ىذا اليدؼ السموكي مستوى ، أف يشرح الطالب القصيدة - 113
الحفظ .  ب                          الفيـ. أ 
 التحميؿ . د                      التطبيؽ .  ج

أف يقيس التمميذ الزاوية القائمة بالمنقمة في ثلاث دقائؽ عمى - 114
 يصؼ ىذا اليدؼ السموكي مستوى ، السبورة 
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 التركيب. ب                 الفيـ . أ 
 التحميؿ . د            التطبيؽ .  ج

يصؼ ىذا اليدؼ ، أف يقارف الطالب بيف المربع و المستطيؿ - 115
  السموكي مستوى

 التحميؿ . ب                      الفيـ . أ 
 التركيب . د                  التطبيؽ . ج

يصؼ ىذا اليدؼ ، أف يكتب التمميذ موضوعاً عف أسبوع الشجرة - 116
  .. مستوى

التحميؿ  . ب                         الفيـ . أ 
 التركيب .  د                     التطبيؽ. ج

أف يعطي التمميذ رايو حوؿ قصة الراعي بأسموب لفظي و خلاؿ - 117
  يصؼ ىذا اليدؼ مستوى، خمس دقائؽ 

 الحفظ . ب                        التقويـ . أ 
 التحميؿ .  د                      التطبيؽ. ج

أحد مجالات الأىداؼ السموكية الذي يتضمف أنواع مف السموؾ - 118
 تتصؼ بدرجة كبيرة مف الثبات مثؿ القيـ و الاتجاىات و الميوؿ 

المجاؿ الوجداني  .  ب                المجاؿ المعرفي. أ 
 المجاؿ الاجتماعي .  د           المجاؿ النفس حركي. ج

 يتضمف مجاؿ الاىداؼ الوجدانية - 119
  الإبداع. ب                       الملبحظة . أ 
  الإتقاف. د                      الاستجابة . ج

  .. يتضمف مجاؿ الأىداؼ النفسحركية- 120
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الاستجابة  . ب                  التجريب . أ 
 القيـ . د                   التقبؿ . ج

أحد خطوات بناء الاختبار بناء الاختبار التحصيمي الذي يحقؽ  - 121
 التوازف في الاختبار 

 تحديد اليدؼ العاـ و الأىداؼ الفرعية . أ 
 تحديد الأىداؼ التعميمية . ب 
 تحميؿ المحتوى . ج
 إعداد جدوؿ المواصفات . د

  .. يتألؼ البعد الرأسي في جدوؿ المواصفات مف- 122
 مستويات الأىداؼ التعميمية السموكية . أ 
 الأسئمة و الدرجات . ب 
 الموضوعات التي يغطييا الاختبار . ج
 مجموع الدرجات . د

  .. يتألؼ البعد الأفقي في جدوؿ المواصفات مف- 123
 مستويات الأىداؼ التعميمية السموكية . أ 
 الأسئمة و الدرجات . ب 
 الموضوعات التي يغطييا الاختبار . ج
 مجموع الدرجات . د

  .. معادلة تحديد عدد الأسئمة في جدوؿ المواصفات ىي- 124
الوزف النسبي × الوزف النسبي لأىمية الموضوع × العدد الكمي للؤسئمة. أ 

 لأىداؼ المستوى 
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الوزف النسبي × الوزف النسبي لأىمية الموضوع ÷ العدد الكمي للؤسئمة . ب 
 لأىداؼ المستوى 

الوزف النسبي × الوزف النسبي لأىمية الموضوع - العدد الكمي للؤسئمة. ج
 لأىداؼ المستوى 

الوزف النسبي × الوزف النسبي لأىمية الموضوع + العدد الكمي للؤسئمة . د
 لأىداؼ المستوى 

  .. معادلة تحديد درجات الأسئمة في جدوؿ المواصفات ىي- 125
الوزف × الوزف النسبي لأىمية الموضوع + الدرجة النيائية للبختبار . أ 

 النسبي لأىداؼ المستوى 
الوزف × الوزف النسبي لأىمية الموضوع ÷ الدرجة النيائية للبختبار . ب 

 النسبي لأىداؼ المستوى 
الوزف × الوزف النسبي لأىمية الموضوع - الدرجة النيائية للبختبار. ج

 النسبي لأىداؼ المستوى 
الوزف × الوزف النسبي لأىمية الموضوع × الدرجة النيائية للبختبار . د

 النسبي لأىداؼ المستوى 
تعد مف العوامؿ الأساسية التي تسيؿ تحقيؽ اليدؼ المنشود مف - 126

 وراء إجراء الاختبار 
 جدوؿ المواصفات.  ب              تعميمات الاختبار. أ 
 صياغة أسئمة الاختبار .  د             تجريب الاختبار.  ج

 ىي أحد طرؽ التصحيح التي تمتاز بدرجة ثابت عالية - 127
طريقة المفتاح المثقب  .  ب                     الطريقة الكمية. أ 
 طريقة المفتاح الشفاؼ . د                 الطريقة التحميمية . ج
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ىي أحد طرؽ التصحيح التي يتـ أعطاء الدرجة لمتمميذ بناء عمى - 128
 الانطباع العاـ الذي تشكمو إجابة التمميذ لدى المصحح 

 طريقة المفتاح المثقب .  ب                    الطريقة الكمية. أ 
 طريقة المفتاح الشفاؼ . د                الطريقة التحميمية . ج

  .. تكوف درجة الثبات في طريقة التصحيح الكمية- 129
متوسطة  . ب                              عالية . أ 
 جميع الإجابات خاطئة .  دمتدنية                            . ج

 تستخدـ طريقة المفتاح المثقب في الاختبارات - 130
الموضوعية  .  ب                   الشفوية. أ 
 العممية . د                  المقالية . ج

 عمى بطاقة الإجاباتىي أحد طرؽ التصحيح التي تتطمب تسجيؿ - 131
  . خاصة

الطريقة الكمية . ب                 الطريقة التحميمية .أ
 طريقة المفتاح الشفاؼ . د         طريقة المفتاح المثقب .  ج

 استخداـأحد خطوات بناء الاختبار التحصيمي الذي يتـ فيو - 132
  الإحصائيةالعمميات 

جدوؿ المواصفات  .  ب                    تحميؿ الأداء. أ 
 صياغة أسئمة الاختبار .  د               تجريب الاختبار. ج

عند تحميؿ الاداء يتـ استخراج مدى التوزيع مف خلاؿ المعادلة - 133
 التالية 

  1× أصغر مشاىدة - أكبر مشاىدة . أ 
  1× أصغر مشاىدة + أكبر مشاىدة . ب 
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  1+ أصغر مشاىدة - أكبر مشاىدة . ج
  1× أصغر مشاىدة ÷ أكبر مشاىدة . د

 : لإيجاد معامؿ الصعوبة عند تحميؿ الأداء نستخدـ المعادلة التالية- 134
عدد التلبميذ الذيف حاولوا ÷ عدد التلبميذ الذيف أجابوا إجابة صحيحة . أ 

  100 × الإجابة
عدد التلبميذ الذيف حاولوا - عدد التلبميذ الذيف أجابوا إجابة صحيحة . ب 

  100 × الإجابة
عدد التلبميذ الذيف حاولوا + عدد التلبميذ الذيف أجابوا إجابة صحيحة . ج

  100 ÷ الإجابة
عدد التلبميذ الذيف حاولوا + عدد التلبميذ الذيف أجابوا إجابة صحيحة . د

  100 × الإجابة
 يطمؽ عمى صدؽ المحتوى بصدؽ - 135

المضموف . ب                    المحؾ .أ
 البناء .  د               المنيج.  ج

مف أنواع الصدؽ الذي يتحقؽ مف خلاؿ مطابقة محتوى الاختبار - 136
 مع محتوى المادة الدراسية مف خلاؿ زملاء مف نفس التخصص 

صدؽ البناء  . ب               صدؽ المحؾ .أ
 صدؽ المحتوى . د            صدؽ المنيج . ج

 ىو قدرة الاختبار عمى التنبؤ بسموؾ التمميذ في مواقؼ محددة - 137
صدؽ البناء  . ب               أ صدؽ المحؾ 

 صدؽ المحتوى .  د            صدؽ المنيج. ج
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يعني قدرة الاختبار و فاعميتو في التنبؤ بنتيجة معينة في المستقبؿ - 138
  في دراسة ليا علاقة بالاختبار

 صدؽ الاختبار .  ب                  أ صدؽ البناء
 الصدؽ التلبزمي .  د            الصدؽ التنبؤي. ج

ىو الصدؽ الذي يتحقؽ مف خلاؿ تطبيؽ أختبار عمى مجموعة مف - 139
 المفحوصيف و مقارنتو باختبار سابؽ 

صدؽ الاختبار  . ب                     صدؽ البناء .أ
 الصدؽ التلبزمي .  د                الصدؽ التنبؤي. ج

يقصد بو مدى العلاقة بيف ما يقيسو الاختبار و بيف قائمة مستمدة - 140
  النظري للاختبار الإطارمف 

صدؽ المحؾ . ب                   أ صدؽ البناء 
 صدؽ المحتوى . د              صدؽ المنيج .  ج

 مف طرؽ قياس الثبات الأكثر شيوعاً - 141
 طريقة الصور المتكافئة . ب          أ طريقة إعادة الاختبار 

 الاختبارات التحصيمية .  د      طريقة التجزئة النصفية. ج
 تعد مف أفضؿ الطرؽ في تقدير الثبات - 142

 طريقة الصور المتكافئة .  ب                  أ طريقة إعادة الاختبار
 الاختبارات التحصيمية .  د              طريقة التجزئة النصفية. ج

أحد طرؽ قياس الثبات الذي يقوـ فيو المعمـ بتقسيـ الاختبار إلى - 143
 نصفيف متكافئيف 

 طريقة الصور المتكافئة . ب                 طريقة إعادة الاختبار .أ
 الاختبارات التحصيمية . د             طريقة التجزئة النصفية . ج
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ىي الاختبارات التي تكوف موجيو نحو مدى وصوؿ التمميذ إلى - 144
 مستوى مف الأداء في الميارة 

 الاختبارات معيارية المرجع .  ب              الاختبارات محكية المرجع. أ 
 الاختبارات التحصيمية . د              الاختبارات ذاتية المرجع . ج

  .. تسمى الاختبارات محكية المرجع- 145
 دلالة المحتوى .  ب                 دلالة المجموعة. أ 
  خاطئة الإجاباتجميع . د                 دلالة الاختبار . ج

 يطمؽ عمى الاختبارات معيارية المرجع - 146
 دلالة المحتوى . ب                  دلالة المجموعة . أ 
  خاطئة الإجاباتجميع . د                دلالة الاختبار . ج

 اليدؼ مف وراء عمؿ بطاقة تقويـ الاختبارات التحصيمية - 147
 تطوير أداء التمميذ في الاختبار . أ 
 التأكد مف معامؿ الصدؽ و الثبات . ب 
 تطوير أداء المعمـ في إعداد الاختبار . ج
 جميع الإجابات صحيحة . د

 ىو التخطيط الذي يستغرؽ سنوات لتحقيؽ أىدافو - 148
  التخطيط متوسط الأمد .ب             أ التخطيط طويؿ الأمد

  خاطئة الإجاباتجميع . د         التخطيط قصير الأمد . ج
ىو التخطيط الذي يكوف لبموغ غايات بعيدة نوعاً ما و يستغرؽ - 149

 سنة أو نصؼ سنة 
 التخطيط متوسط الأمد .  ب               التخطيط طويؿ الأمدزأ
  خاطئة الإجاباتجميع .  د             التخطيط قصير الأمد. ج
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ىو التخطيط الذي يسعى إلى تحقيؽ أىداؼ محددة يستغرؽ - 150
 تحقيقيا فترة زمنية قصيرة 

 التخطيط متوسط الأمد . ب                    أ التخطيط طويؿ الأمد 
 جميع الأجابات خاطئة .  د                 التخطيط قصير الأمد. ج

ىو أحد مستويات التخطيط الذي يعتمد في عممو عمى الأداريف و - 151
  مف أشكالو عمؿ مسح شامؿ لتلاميذ المراحؿ المختمفة

 التخطيط الخاص .  ب                 التخطيط العاـ.أ
 التخطيط المتعمؽ بتنفيذ المنيج الدراسي .  د            التخطيط الإداري. ج

ىو التخطيط الذي يحدد معايير و سبؿ الأشراؼ عمى المدراس و - 152
  متابعة التنفيذ

 التخطيط الخاص . ب                 التخطيط العاـ .أ
 التخطيط المتعمؽ بتنفيذ المنيج الدراسي .  د            التخطيط الإداري. ج

ىو التخطيط الذي يتولاه المعمـ كاختيار الوسائؿ و المواد و الطرؽ - 153
  المناسبة لمتدريس

 التخطيط الخاص . ب                  التخطيط العاـ .أ
 التخطيط المتعمؽ بتنفيذ المنيج الدراسي . د            التخطيط الإداري . ج

ىو البرنامج المخطط الذي يوضع عمى مدى عاـ دراسي كامؿ أو - 154
  ييدراسفصؿ 

 التخطيط اليومي .  ب                التخطيط السنوي.أ
 التخطيط الدراسي . د             التخطيط التربوي . ج

عممية ذىنية يقوـ بيا المعمـ و تشمؿ عناصر عدة مف أجؿ - 156
  تحقيؽ أىداؼ محددة و قصيرة الأمد
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 التخطيط اليومي .  ب                التخطيط السنوي.أ
 التخطيط الدراسي . د             التخطيط التربوي . ج

 يركز نظاـ التخطيط و البرمجة و تقدير الميزانية و التقويـ عمى - 157
العمميات .  ب                     المدخلبت. أ 
 التغذية الراجعة .  د                   المخرجات.  ج

يساعد نظاـ التخطيط و البرمجة و تقدير الميزانية و التقويـ - 158
 المربيف عمى 

 صياغة الغايات التربوية و الأىداؼ الأجرائية . أ 
 تحسيف مستوى تقويـ التلبميذ . ب 
 تقديـ التغذية الراجعة لمتلبميذ . ج
  خاطئة الإجاباتجميع . د

مف مراحؿ نظاـ التخطيط و البرمجة و تقدير الميزانية و التقويـ - 159
الذي يتـ فيو تحديد الأىداؼ بعيدة الأمد و قصيرة الأمد  

التخطيط .  ب                 البرمجة. أ 
 التحميؿ .  د               الميزانية.  ج

مف مراحؿ نظاـ التخطيط و البرمجة و تقدير الميزانية و التقويـ - 160
 الذي يتـ فيو تحديد مداخؿ و استراتيجيات بديمة للأىداؼ 

 التخطيط . ب              البرمجة . أ 
 التحميؿ . د             الميزانية . ج

مف مراحؿ نظاـ التخطيط و البرمجة و تقدير الميزانية و التقويـ - 161
  الذي يتـ فيو ترجمة البرامج إلى متطمبات مادية و مالية

 التخطيط . ب               اتخاذ القرارات . أ 
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 التحميؿ . د                   الميزانية . ج
مف مراحؿ نظاـ التخطيط و البرمجة و تقدير الميزانية و التقويـ - 162

الذي يتـ فيو تحديد الافتراضات الاساسية و القيود و المخاطر لكؿ مف 
 البدائؿ التي يمكف أف تحقؽ الأىداؼ 

 التخطيط . ب               البرمجة . أ 
 التحميؿ . د         اتخاذ القرارات . ج

مف مراحؿ نظاـ التخطيط و البرمجة و تقدير الميزانية و التقويـ - 163
 الذي يتـ فيو تحديد أفضؿ بدائؿ لتنفيذ كؿ ىدؼ 

 اتخاذ القرارات . ب                البرمجة . أ 
 التحميؿ .  د                الميزانية. ج

مف مراحؿ نظاـ التخطيط و البرمجة و تقدير الميزانية و التقويـ - 164
 الذي يتـ فيو تشخيص القوانيف و القوة و الضعؼ 

التخطيط  .  ب               التشخيص. أ 
 التحميؿ . د                  التقويـ . ج

مف مراحؿ نظاـ التخطيط و البرمجة و تقدير الميزانية و التقويـ - 164
 الذي يتـ فيو تقديـ تغذية راجعة إلى النظاـ استناد عمى نتائج التقويـ 

أعادة الدورة  .  ب               اتخاذ القرارات. أ 
 التحميؿ .  د                    الميزانية. ج

 التي تبحث عف العوامؿ التي تؤثر في البرنامج و الأسئمةىي - 165
  القضايا المرتبطة بخصائص المدرسة موضع التقويـ

 الأسئمة التي تتعمؽ بسياؽ التقويـ . أ 
 الأسئمة التي تتعمؽ بتطبيؽ التقويـ . ب 



- 134 - 

الأسئمة التي تتعمؽ بنواتج التقويـ . ج
 الأسئمة التي تتعمؽ بمدخلبت التقويـ .  د

 ىي أسئمة عممية ترتبط بمدة تنفيذ المقوـ لما خطط لو - 166
الأسئمة التي تتعمؽ بسياؽ التقويـ . أ 

 الأسئمة التي تتعمؽ بتطبيؽ التقويـ .  ب 
الأسئمة التي تتعمؽ بنواتج التقويـ . ج
 الأسئمة التي تتعمؽ بمدخلبت التقويـ .  د

ىي الاسئمة التي تتعمؽ بآثار البرنامج عمى الطمبة و المعمميف و - 167
  و البيئة المدرسية الإدارة

الأسئمة التي تتعمؽ بسياؽ التقويـ . أ 
 الأسئمة التي تتعمؽ بتطبيؽ التقويـ .  ب 
الأسئمة التي تتعمؽ بنواتج التقويـ . ج
 الأسئمة التي تتعمؽ بمدخلبت التقويـ .  د

ىي أحد خطوات مراحؿ التقويـ التربوي التي تـ نتيجة لتخطيط و - 168
 تصميـ التقويـ 

 عممية جمع البيانات .  ب                 تنفيذ عممية التقويـ.أ
 كتابة تقرير التقويـ .  د                 تجييز البيانات. ج

 عممية العناصر التي تحتاج إلى الكثير مف الوقت و الجيد في أىـ- 169
  تنفيذ التقويـ

 جمع البيانات .  ب                    تحميؿ البيانات. أ 
 تجييز البيانات . د                    تقويـ البيانات . ج
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 تعد مف أدؽ مراحؿ التقويـ التربوي الذي يتطمب ميارات إحصائية - 170
 عممية جمع البيانات .  ب          تجييز البيانات و تحميميا. أ 
 كتابة تقرير التقويـ . د                   تجييز البيانات . ج

 يعتبر أىـ مجالات التقويـ التربوي - 171
تقويـ المعمـ .  ب                تقويـ المنيج الدراسي. أ 
 تقويـ البيئة التعميمية . د                   تقويـ المتعمـ .  ج

 التمميذ لممعارؼ و الميارات المدرسية بطريقة عممية اكتساب- 172
 منظمة 

التحصيؿ  . ب                            الاختبار. أ 
 التخطيط .  د                           التقويـ. ج

ىي استعداد وجداني مكتسب ثابت نسباً يحدد شعور الفرد و - 173
 سموكو نحو موضوعات معينة 

 القيـ. ب                       الاتجاىات. أ 
 الشخصية .  د                     القرارات. ج

ىو استعداد نفسي لقوؿ أو عمؿ شيء لمقياـ بسموؾ إنساني أو - 174
 تربوي و ىو غير ثابت نسبياً 

القيـ  . ب           الاتجاىات . أ 
 الشخصية . د             القرارات . ج

  ..  المعمـ بمعرفة ميوؿ التلاميذاىتماـمف أسباب - 175
 تشخيص نقاط القوة و الضعؼ . أ 
  جديدة اتجاىات المتعمـ إكساب. ب 
 اتخاذ القرارات . ج
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  الميوؿ في التوجيو التربوي و الميني استخداـ. د
ىي مجموعة مف السمات النفسية و الجسمية و السموكية المميزة - 176

  لأفراد التلاميذ و التي تميزىـ لأقرانيـ
 الاتجاىات. ب                    الميوؿ . أ 
 المبادئ . د               الشخصية .  ج

  مف طرؽ قياس الشخصية- 177
دراسة الحالة .  ب المقننة                تالاستبيانا. أ 
 المقابمة . د                      الملبحظة . ج

ىو أرقى مستويات النشاط المعرفي للإنساف و أكثر النواتج - 178
 التربوية أىمية 

 التخيؿ. ب                 التفكير . أ 
 التحميؿ . د                الإبداع.  ج

ىي القدرة عمى تشكيؿ أكبر عدد ممكف مف الاستجابات تجاه - 179
  .. المطروحةالمشكمة 

الطلبقة  . ب               المرونة . أ 
 الحساسية لممشكلبت . د             الأصالة . ج

 ىي تنوع الاستجابات و ثباتيا مف الناحية الكيفية - 180
الطلبقة  . ب               المرونة . أ 
 الحساسية لممشكلبت . د              الأصالة . ج

ىي قدرة التمميذ عمى طرح استجابات قميمة التكرار و تتميز بالقبوؿ - 181
 الاجتماعي 

 الطلبقة. ب               المرونة . أ 
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 الحساسية لممشكلبت .  د             الأصالة.  ج
 ىي القدرة عمى إدراؾ ما تحتاجو المواقؼ مف تعديلات و تحسينات - 182

الطلبقة  .  ب                  المرونة. أ 
 الحساسية لممشكلبت . د                الأصالة . ج

 
  .. تفيد اختبارات الذكاء في- 183

  لمتعمـ المتوقعةقياس السرعة . أ 
 قياس مدى فيـ الطالب لممادة التعميمية . ب 
 تشخيص نقاط القوة و الضعؼ . ج
 مية الميوؿ المرغوب فييا تف. د

ىو مجموع العمر الأساسي مضافاً عدد الاختبارات التي اجتازىا - 184
 الطفؿ بنجاح 

 العمر العقمي . ب                      العمر الزمني . أ 
  صحيحة الإجاباتجميع . د                    العمر الأصمي . ج

 بكؿ جديد الإلماـقدرة المتعمـ عمى التعامؿ مع الأحداث الجارية و - 185
 عمى مستوى البيئة المحمية 

 النمو التعميمي .ب                     النمو الثقافي . أ 
 النمو الاجتماعي . د                    النمو النفسي . ج

ىي أحد مراحؿ التقويـ التكويني الذي ىدفيا تشخيص ممارسات - 186
  المعمـ و العمؿ عمى تطويرىا

 مرحمة التقويـ البنائي . ب       مرحمة التقويـ التشخيصي . أ 
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  مع خطط العلبج الأداءمرحمة تحميؿ . د           مرحمة التقويـ الكمي . ج
أحد مراحؿ التقويـ التكويني الذي يتـ فيو متابعة المعمـ ميدانياً مف - 187

 خلاؿ خطط الأشراؼ و المتابعة 
 مرحمة التقويـ البنائي .  ب       مرحمة التقويـ التشخيصي. أ 
  مع خطط العلبج الأداءمرحمة تحميؿ . د           مرحمة التقويـ الكمي . ج

 أحد مراحؿ التقويـ التكويني الذي يتـ فييا تحميؿ أداء المعمـ - 188
 مرحمة التقويـ البنائي .  ب       مرحمة التقويـ التشخيصي. أ 
  مع خطط العلبج الأداءمرحمة تحميؿ .  د           مرحمة التقويـ الكمي. ج

 مف وسائؿ تقويـ المعمـ - 189
قوائـ الشطب  . ب                    المقننة تالاستبيانا. أ 
 صحيحة الإجابات جميع . د                         الاختبارات . ج

 يفيد التقويـ الذاتي لممعمـ - 190
 تطوير المنيج الدراسي . أ 
 تحسيف أداء التلبميذ . ب 
 تطوير المعمـ لذاتو . ج
  صحيحة الإجاباتجميع . د

  ىو النمط الذي يتصؼ فيو المعمـ بالفردية في اتخاذ القرارات- 191
النمط الفردي  .  ب                 النمط التسمطي. أ 
 النمط الديمقراطي . د               النمط الفوضوي . ج

  .. مف تأثيرات النمط التسمطي عمى عممية التعمـ و التعميـ- 192
 شعور التلبميذ بالأحباط و القمؽ مف الرسوب . أ 
 زعزعة الثقة في نفس التمميذ . ب 
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 كره التلبميذ لمدراسة . ج
 ضعؼ إنتاجية التلبميذ . د

  ىو النمط الذي يتسـ فيو عمؿ المعمـ بالعشوائية- 193
النمط الفردي  . ب                النمط التسمطي . أ 
 النمط الديمقراطي . د             النمط الفوضوي . ج

  .. مف تأثيرات النمط الفوضوي عمى المتعمـ- 194
 النظرة السمبية لممعمـ مف قبؿ التمميذ . أ 
  الابتكار و الإبداعمواظبة التلبميذ عمى . ب 
 عدـ تشجيع التمميذ عمى التعاوف . ج
 الانعزالية و ضيؽ التفكير و عدـ أبداء الآراء الشخصية . د

ىو النمط الذي يتسـ فيو الذي يتسـ فيو المعمـ بالبشاشة و - 195
  المرونة و يشجع المبادرة و يحترـ الأفراد

 النمط الفردي. ب                     النمط التسمطي . أ 
 النمط الديمقراطي . د                   النمط الفوضوي .  ج

  .. مف تأثيرات النمط الديمقراطي عمى المتعمـ- 196
 النظرة السمبية لممعمـ مف قبؿ التمميذ . أ 
 تعويد التلبميذ عمى المبادرة و طرح الأفكار و المقترحات . ب 
 كره التلبميذ لمدراسة . ج
 الانعزالية و ضيؽ التفكير وعدـ أبداء الآراء الشخصية . د

أحد تصنيفات التخطيط لإدارة الوقت الذي ييتـ بالسنة الدراسية و - 197
  الأسبوع و اليوـ و تحددىا قوى خارجية كسياسية التعميـ في البمد

 الترتيبات المصغرة.  ب                الترتيبات المكبرة. أ 
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 الأنماط الجماعية .  د               الأنماط الفردية.  ج
أحد تصنيفات التخطيط لإدارة الوقت الذي يتعمؽ بزمف الدرس و - 198

 جدوؿ الدروس و أوقات الاستراحة و النشاطات الجانبية 
الترتيبات المصغرة  . ب            الترتيبات المكبرة . أ 
 الأنماط الجماعية .  د             الأنماط الفردية. ج

أحد تصنيفات التخطيط لإدارة الوقت التي تخص المعمميف و - 199
 العامميف و التلاميذ 

 الترتيبات المصغرة. ب               الترتيبات المكبرة . أ 
 الأنماط الجماعية . د              الأنماط الفردية .  ج

ىي أحد طرؽ أدارة الوقت التي تسـ بالعشوائية و الارتجالية و - 200
  البعد عف التخطيط

 طريقة إدارة الوقت الطويؿ. أ 
 طريقة إدارة الوقت القصير . ب 
طريقة إدارة الوقت الخاطؼ . ج
 طريقة إدارة الوقت المحدد .  د

  مف سمات الإدارة في طريقة الوقت الطويؿ- 201
استغلبؿ كؿ ثانية بشكؿ سميـ . أ 

 الفوضى و التسيب .  ب 
تقدير الوقت و أىميتو . ج
 الوقت  المدير فييا يحاسب المقصريف في استغلبؿ.  د

ىي أحد طرؽ أدارة الوقت التي يحرص فييا المعمـ عمى حساب - 202
 الزمف في كؿ الأعماؿ و استغلالو 
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 طريقة إدارة الوقت الطويؿ. أ 
 طريقة إدارة الوقت القصير . ب 
طريقة إدارة الوقت الخاطؼ . ج
 طريقة إدارة الوقت المحدد .  د

ىي أحد طرؽ أدارة الوقت التي ترى أنو مف الميـ تقسيـ الوقت -  203
 إلى دقائؽ و ثواني و استغلاؿ كؿ ثانية 

 طريقة إدارة الوقت الطويؿ. أ 
 طريقة إدارة الوقت القصير . ب 
طريقة إدارة الوقت الخاطؼ . ج
 طريقة إدارة الوقت المحدد .  د

أحد مداخؿ التخطيط لمدرس الذي ينادي بأستخداـ أربع خطوات مف - 204
 أجؿ الحصوؿ عمى تخطيط جيد يكفؿ تحقيؽ الأىداؼ 

 مدخؿ الاختيار العقلبني. أ 
 المدخؿ الاستراتيجي . ب 
مدخؿ تخيؿ الدرس . ج
  خاطئة الإجاباتجميع .  د

 طيط يستخدـ المعمـ في مدخؿ الاختيار العقلاني التخ- 205
متوسط الأمد . ب             طويؿ الأمد . أ 
 قصير الأمد .  د          محدود الأمد.  ج

أحد مداخؿ التخطيط لمدرس الذي يمجأ فيو المعمـ إلى تصور - 206
  و المادة العممية التي سوؼ يقوـ بتدريسيا الأنشطة

 مدخؿ الاختيار العقلبني. أ 
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 المدخؿ الاستراتيجي . ب 
 مدخؿ تخيؿ الدرس. ج
  خاطئة الإجاباتجميع .  د

ىو العنواف الذي يعطي الشرح الموجز لكؿ مايراد إنجازه داخؿ - 207
 الصؼ 

 خطة الدرس. ب                عنواف الدرس. أ 
 أسموب التدريس .  د         المدخؿ إلى الدرس.  ج

  مف مميزات خطة الدرس الجيدة- 208
أنيا تستغرؽ وقت طويؿ . أ 

 تساعد المعمـ عمى الاعتناء بالفروؽ الفردية .  ب 
 أنيا تساعد عمى تشخيص نقاط القوة و الضعؼ. ج
  صحيحة الإجاباتجميع .  د

  مف العوامؿ المؤثرة في التخطيط و المتعمقة بالمعمـ- 209
 حاجاتو الفيسولوجية و الأكاديمية . أ 
 خمفيتو الثقافية و الاجتماعية .ب 
 الخمفية العممية . ج
 الأىداؼ المرسومة مسبقاً . د

  مف العوامؿ المؤثرة في التخطيط و المتعمقة بالمتعمـ- 210
 فمسفتو إزاء التعمـ .  ب             مستوى الدافعية. أ 
 مياراتو .  د         حجـ غرفة الصؼ. ج

 مف العوامؿ الخارجية المؤثرة في عممية التخطيط - 211
 المادة الدراسية . ب           المعدات المتوفرة . أ 
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 العادات و التقاليد .  د        حجـ غرفة الصؼ. ج
  مف العوامؿ المؤثرة في التخطيط و المتعمقة بالتنظيـ- 212

 طرؽ التدريس . أ 
 العادات و التقاليد . ب 
 أنماط التخطيط . ج
 الأىداؼ المرسومة مسبقاً . د

  مف العوامؿ المؤثرة في التخطيط و المتعمقة بالمنيج المدرسي- 213
 المعدات المتوفرة . أ 
 الوسائؿ و المواد المساندة . ب 
 حجـ غرفة الصؼ . ج
 العادات و التقاليد . د

 تعتبر أىـ العمميات التي يقوـ بيا المعمـ عممية - 214
التخطيط لمدرس  .ب              أدارة الوقت . أ 
 تقويـ مخرجات التدريس . د            تنفيذ الدرس . ج

مف الميارات الأساسية في عممية تنفيذ الدرس التي يجب عمى - 215
 إتقانيا  المعمـ

 ميارة حؿ المشكلبت . أ 
 ميارة تقويـ المخرجات .ب 
 ميارة التفاعؿ المفظي و الغير لفظي . ج
  صحيحة الإجاباتجميع . د
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 لمموقؼ الانتباهحالة داخمية تتولد لدى الفرد و تدفعو إلى التيقظ و - 216
 التعميمي 

التفكير  .ب               التفاعؿ . أ 
 الاستنتاج . د               التخيؿ . ج

ىو كؿ الخبرات التعميمية و التربوية و الاجتماعية و الثقافية التي - 217
  تييئوىا المدرسة لتلاميذىا

 المقرر الدراسي .  ب               المنيج الدراسي. أ 
 الأىداؼ التعميمية . د            المحتوى الدراسي . ج

  : مف أىداؼ المنيج الدراسي- 218
 أعطاء الطالب أكبر قدر معرفي . أ 
 التعامؿ مع التنوع الثقافي بشكؿ مبدع . ب 
 حؿ المشكلبت التي تواجو الطلبب . ج
  . صحيحة الإجاباتجميع . د

يعد العنصر الأساسي في المنيج و جميع العناصر الأخرى مرتبطة - 219
  . بو
 طرؽ التدريس  .                   بالمحتوى . أ 
 التقويـ .  د           التعميميةالأىداؼ. ج

  . ىي مخرجات أو نواتج التعمـ التي يسعى المنيج إلى تحقيقيا- 220
طرؽ التدريس .  ب                 التعميميةالأىداؼ. أ 

 التقويـ .  د                   .المحتوى .  ج 
 ىو كؿ ما يضعو المخطط لممنيج مف خبرات - 221

طرؽ التدريس . ب                        التقويـ . أ 
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 المحتوى .  د            التعميميةالأىداؼ.  ج
  .  التي تقدـ بيا الخبرات لمتلاميذبالأساليىي ...... يقصد بػ - 222

طرؽ التدريس . ب                     المحتوى . أ 
 التقويـ .  د           التعميميةالأىداؼ.  ج

  : يقصد بالتصميـ التعميمي- 223
 .تكامؿ المنيج - أ
 .المنيج لحاجات الدارسيف استجابة - ب
 .المحؾ الذي يختبر مدى دقة المنيج التعميمي لمتخطيط التعميمي -ج
 .وجود نشاطات في المنيج- د
  : يساعد محؾ البعد و التسمسؿ في- 224
 تنظيـ جزيئات المنيج  - أ
 التعرؼ عمى مدى تكامؿ المنيج  - ب
 فحص المنيج  -ج
 .وجود نشاطات في المنيج- د
  .. يختص تقويـ أىداؼ الكتاب المدرسي بػ- 225
  . الحكـ عمى مدى جاذبية الشكؿ الخارجي لمكتاب - أ
 .المنيج لحاجات الدارسيف استجابة - ب
  عمى كؿ جوانب نمو المتعمـ الأىداؼشموؿ  -ج
  . صحة مضموف الكتاب العممي- د
ىو التوجو الذي يستخدـ في قياس المتغيرات و السمات التي يمكف - 226

  . إخضاعيا لمقياس الكمي ثـ تحميؿ تمؾ القياسات إحصائياً 
 تقويـ نواتج التعمـ عالية المستوى  - أ
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 التقويـ الواقعي  - ب
 التقويـ البديؿ  -ج
 التقويـ الكيفي - د

ىو التعمـ الذي يركز عمى خبرات مرتبطة مباشرة بواقع المتعمـ  - 227
  . و حياتو اليومية

 التعمـ التعاوني - ب              التعمـ عف بعد  - أ
 التعمـ عبر الانترنت -  د                التعمـ الواقعي -ج
يتطمب التعمـ الواقعي تصميـ أختبارات تتسـ أسئمتيا بعدة سمات - 228
  .. منيا
 أف تركز عمى أساليب التفكير وطرؽ المعرفة . أ 
 أف يكوف ليا إجابة واحدة محددة .ب 
  .. أف تكوف مغمقة النيايات. ج
  صحيحة الإجاباتجميع . د

 أف المعرفة يتـ تكوينيا و افتراضىو التقويـ الذي يعتمد عمى - 229
  .. بنائيا بواسطة المتعمـ

التقويـ البديؿ  . ب                التقويـ الكيفي. أ 
 التقويـ واسع النطاؽ . د              التقويـ الواقعي . ج

  .. ىو نوع مف التقييـ النمائي لأداء المتعمـ مع الوقت- 230
تقييـ المتعمـ . ب               تقييـ أدارة الوقت. أ 
 تقييـ المنيج .  د                  تقييـ الأداء.  ج

ىي مجموعة مف الوثائؽ التي تكوف بمثابة أدلة يتـ تجميعيا عمى - 231
  .. مستوى معارؼ و خبرات المتعمـ
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السجلبت التراكمية  .ب            السجلبت القصصية . أ 
 القوائـ التقديرية .  د                  سلبلـ التقدير. ج

ىو التقويـ الذي يقدـ فيو الاختبار إلى المتعمميف باستخداـ - 232
  . برمجيات معدة ليذا الغرض في تخصصات مختمفة

 ب التقويـ عف بعد                   التقويـ الواقعي. أ 
 التقويـ المدار بالكمبيوتر .  د          التقويـ عبر الانترنت. ج

  .. يساعد التقويـ المدار بالكمبيوتر عمى- 233
 إتاحة الفرصة لإعداد تماريف و اختبارات تدريبية . أ 

 ب إجراء تعديلبت عمى أسئمة الاختبارات 
 ضماف السرية التامة للبمتحانات . ج
 تفيد في عمؿ صور متكافئة للبختبارات . د

ىو التقويـ الذي يعتمد عمى تكنولوجيا الاتصالات و المعمومات و - 234
 تطبيقاتيا الحديثة 

 ب التقويـ البديؿ                   التقويـ عف بعد . أ 
 التقويـ المدار بالكمبيوتر . د             التقويـ عبر الانترنت.  ج

أحد قنوات التقويـ عف بعد و الذي يتـ إرساؿ الاختبارات فيو إلى - 235
  المتعمـ عبر البريد العادي أو الالكتروني أو الفاكس

  ب التقويـ بالياتؼ                        التقويـ بالمراسمة. أ 
 التقويـ عبر الانترنت .  د           التقويـ عبر القنوات الفضائية.  ج

ىو التقويـ يمكف استخدامو مف خلاؿ البحث في الشبكة عف - 236
 معمومات و بيانات تمزـ المتعمـ في إجابة سؤاؿ أو اختبار ما 

  ب التقويـ بالياتؼ                        التقويـ بالمراسمة. أ 
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 التقويـ عبر الانترنت .  د            التقويـ عبر القنوات الفضائية. ج
  : مف مزايا بنوؾ الأسئمة- 236

  للبختبارات الآليالتصحيح . أ 
 ب بناء عدد مف الاختبارات القصيرة 

 تضمف السرية التامة للبمتحانات . ج
 متابعة أداء المتعمميف . د

ىو التقويـ الذي يعتمد عمى عمميات قياس لجماىير كبيرة مف - 237
  .. المتعمميف أو الأفراد في أماكف و أوقات مختمفة

التقويـ البديؿ  .ب                 التقويـ الكيفي . أ 
التقويـ واسع النطاؽ  . د               التقويـ الواقعي . ج

أسموب منظـ لمحصوؿ عمى قياس موضوعي لعينة مف السموؾ بيدؼ - 238
موازنة أداء الفرد بمعيار أو مستوى أداء محدد  

التحصيؿ الدراسي - 4التقويـ - 3الاختبار - 2القياس  -1
تتضح أىميو ىذا التقويـ في تخطيط البرامج بحسب مستوى كؿ تمميذ - 239
التقويـ -1

التشخيصي 
التقويـ - 3التقويـ القبمي - 2

الختامي 
كؿ ما ذكر - 4

صحيح 
أي أنواع التقويـ التالية يصمح لتحديد نجاح ورسوب التمميذ - 240

البنائي - 4الختامي - 3التكويني  -2القبمي  -1
أي المعايير التالية يرجع إلييا لتحديد الوزف النسبي  عند إعداد جدوؿ - 241

المواصفات للاختبارات التحصيمية ؟ 
نوع أسئمة  -2زمف الاختبار  -1

الاختبار 
أىمية الموضوع - 4عدد الأسئمة -3



- 149 - 

: مف المسممات لمتقويـ التربوي الحديث انو - 242
مرادؼ  -2عممية  نيائية -1

للبمتحانات 
يستند عمى -3

أسس عممية 
لا شيء مما ذكر -4

  
أي أنواع التقويـ التالية يصمح لمتقويـ المستمر في العممية التعميمية ؟  - 243

لا شيء مما ذكر -4الختامي - 3التكويني -2القبمي -1
: عند إعداد أسئمة الاختبار لتقويـ تعمـ التلاميذ فإنني أراعي أولا - 244
الغرض مف - 2تحميؿ المحتوى -1

الاختبار 
بناء جدوؿ - 3

المواصفات 
إخراج الاختبار - 4

عممية مقارنة شيء ما بوحدات معينة أو بمقدار مف نفس الشيء أو  -245
. الخاصية بيدؼ معرفة كـ مف الوحدات يتضمنيا ىذا الشيء 

التحصيؿ الدراسي - 4التقويـ - 3الاختبار  -2القياس  -1
مف المسممات الخاطئة لمتقويـ التربوي أنو   -246

مرادؼ  -2عممية  مقصودة  -1
للبمتحانات 

عممية -3
منظمة 

لاشيء مما ذكر - 4

: قبؿ تقويـ المعمـ لا بد أف نعرؼ   -247
لا شيء مما ذكر -4دوره -3دافعيتو -2كيفية إعداده -1

الاختبارات التي يعدىا فريؽ مف المختصيف في مراكز القياس والاختبارات  -248
: ىي الاختبارات

مرجعية - 3 محكية المرجع  -2المقننة  -1
الجماعة 

لاشيء مما ذكر - 4

أداة أو وسيمة تعيننا عمى التقويـ التكوينى المستمر لأداء الطالب ، وتقديـ  -249
. أدلة أو شواىد موثقة عمى مدى تقدـ تعممو 
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ممؼ انجاز -2اختبار الميوؿ -1
الطالب 

كؿ ما ذكر -4اختبار القيـ -3
صحيح 

الاختبارات التي لا تسمح بالغش ىي الاختبارات  -250

الصح - 3المقالية - 2الشفوية  -3
والخطأ 

لا شيء مما ذكر - 4
صحيح 

: لقياس وتقويـ الجوانب الميارية لمطلاب نحف نركز عمى اختبارات  -251
التحصيؿ -1

الدراسي 
الأداء الاستعدادات - 3الذكاء - 2

أسموب تمايز معاني المفاىيـ يفيد في قياس وتقويـ  -252
الجوانب  
الميارية 

الجوانب 
المعرفية 

الجوانب 
الوجدانية 

ذكر صحيح  كؿ ما

مف عيوب ىذا النوع مف الاختبارات أنو لا يمكننا مف تغطية جميع المنيج - 235
اختبارات   -1

الصح  
والخطأ 

 الاختيار مف  -2
متعدد 

كؿ ما ذكر صحيح - 4المقالية -3

: مف مجالات التقويـ التربوي  -254
كؿ ما ذكر صحيح -4المنيج -3المعمـ -2الطالب -1
: مف الاختبارات الموضوعية اختبار - 255

المقاؿ المفتوح الشفوي الصح والخطأ المقاؿ 
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اطمع عمى جدوؿ الموصفات التالي ثـ اجب عمى الأسئمة باختيار الإجابة 
ىذا السؤاؿ لـ يتـ التطرؽ اليو في المحاضرات فيو  ( درجات7).الصحيحة 

غير مطموب  

 

 
الأسئمة 
والدرجات 

 [د ]
مجموع 
الأسئمة 

مجموع 
الدرجا
ت 

التذكر  
اىدا10)

 (ؼ

الفيـ 
 (ىدؼ20)

التطبيؽ 
ىدؼ15)

 )

التحميؿ       
....  ( أىداؼ5)

مفاىيـ 
التقويـ 

حص3)
 (ص

     [أ]الأسئمة 
 
 [ـ]

 
 

 
     الدرجات  [ىػ ]

الثبات 
حص3)

 (ص

   [خ]  الأسئمة 
  [ب] 

     الدرجات 

الصدؽ 
حص2)

 (ة

    [ح] [ي]الأسئمة 
   

  [ز ]  [ؾ ] [ؿ]الدرجات 

مجموع 
   [ج]    [ؼ] [ؽ] الأسئمة 

مجموع 
الدرجا
ت 

         

 [ط]         

  :إلى  [أ]تشير الخمية التي تحتوي عمى الرمز   -1
الوزف النسبي لمتذكر - 2عدد أسئمة مفاىيـ التقويـ - 1
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الوزف النسبي لمفاىيـ التقويـ  - 4التقويـ  عدد أسئمة التذكر لمفاىيـ- 3

 :إلى [  ب]تشير الخمية التي تحتوي عمى الرمز    (2
مجموع الدرجات لأسئمة الصدؽ -2مجموع الدرجات لأسئمة الثبات - 1
الوزف النسبي لأسئمة الصدؽ -4الوزف النسبي لأسئمة الثبات - 3

 :إلى [  ج]تشير الخمية التي تحتوي عمى الرمز   (3
مجموع درجات الأىداؼ - 2درجات الاختبار - 1
لا توجد إجابة - 4مجموع أسئمة الاختبار - 3

 :إلى [  د] تشير الخمية التي تحتوي عمى الرمز   (4
الأىداؼ السموكية - 2الوزف النسبي - 1
( 3و2)الإجابة الصحيحة - 4موضوعات المادة -3

 :   إلى [  ىػ]تشير الخمية التي تحتوي عمى الرمز   (5
الوزف النسبي للأىداؼ السموكية - 2الأوزاف النسبية لمموضوعات - 1
 ( 3و 1)الإجابة الصحيحة - 4الوزف النسبي لمفاىيـ التقويـ -  3
:  ىي [ ىػ]المعادلة التي يمكف مف خلاليا حساب الخمية  (6

1  -
            8 

 ×                  100 
            3 

2 -
             3 

                     × 100 
            10 
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3      -
          10 

                    × 100 
            3 

4   -
                3    

                        ×100 
                 8    

الوزف النسبي × الدرجة النيائية للاختبار ) مف خلاؿ المعادلة  (7
: يمكف حساب الخمية  (الوزف النسبي لمفيـ× لمصدؽ

   [ؿ ]-2   [ؾ]-    1
لا توجد إجابة صحيحة   - 4   [ح]-    3
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 نماذج مف امتحانات سابقة
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 ـ 2015/ 2014اختبار نياية الفصؿ الدراسي الأوؿ 

 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 ( درجة90): أجب عف الأسئمة الآتية 

 ( درجة30):  السؤاؿ الأوؿ
 :أعط تفسيرا لكؿ مف العبارات الآتية -  ( أ)

 شيوع الاختبارات المقالية -1
 عدـ استخداـ طريقة إعادة التطبيؽ عند حساب ثبات الاختبارات التي تعتمد عمي التذكر -2

 يعبر جدوؿ المواصفات عف صدؽ المحتوي للبختبار -3

 تعد الملبحظة مف أكثر الوسائؿ المناسبة لدراسة سموؾ الأطفاؿ والمعاقيف وكبار السف -4

 وضع نموذج إجابة لكؿ سؤاؿ مقالي قبؿ اعتماد الصورة النيائية للبختبار -5

 استخداـ مقياس الفترة أو المسافة عند قياس السمات النفسية -6

 التحوؿ مف اختبار القدرات المعرفية إلي تقويـ قدرات متعددة -7

 يزداد ثبات الاختبار وصدقو مع زيادة طولو -8

 القياس النفسي قياس غير مباشر -9

 التقويـ عممية تكاممية مركبة وليست مفردة -10

  :(يكتفي بأربعة فقط)قارف بيف كؿ اثنيف مما يأتي - (ب)
 التقويـ التربوي والتقييـ التربوي- 1      
 التقويـ التقميدي والتقويـ البديؿ- 2      
 الاختبارات محكية المرجع والاختبارات معيارية المرجع- 3      
 الاختبارات المقالية والاختبارات الموضوعية- 4      
 التقويـ التكويني والتقويـ الختامي- 5      
  مف أدوات القياس والتقويـفالملبحظة والمقابمة كأداتي- 6      

 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ

 ( درجة30): تناوؿ بإيجاز كلا مما يمي -  السؤاؿ الثاني   

 طرؽ تصنيؼ أدوات القياس والتقويـ  -1

 أثر التقويـ في جودة التعميـ -2
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 طريقة التجزئة النصفية كطريقة مف طرؽ حساب ثبات الاختبارات -3

 أىـ العوامؿ المؤثرة في صدؽ الاختبار -4

 أىـ المشكلبت والصعوبات التي تواجو نظاـ التقويـ الحالي -5

 خطوات إجراء عممية التقويـ -6

 ( درجة30):  السؤال الثالث

سؤاؿ مف فقرات الاختيار مف متعدد ذو  (100)في اختبار القياس والتقويـ يتألؼ مف -  ( أ)
( 21)سؤاؿ إجابة صحيحة  وأخطأ في  (70)البدائؿ الأربعة أجاب أحد الطمبة عف 

ذا كاف لكؿ سؤاؿ درجة واحدة فقط  ، احسب درجة الطالب المصححة مف  سؤاؿ ، وا 
 أثر التخميف باستخداـ معادلة العقاب والمكافأة بنفس الوقت؟

ما مدي استفادتؾ مف مقرر القياس : ىب انؾ قمت بتوجيو سؤاؿ لطمبتؾ مفاده -  ( ب)
والتقويـ ، مع العمـ باف ىذا السؤاؿ ليس لو إجابة محددة في الكتاب المقرر ، وضح 

 كيؼ يمكنؾ تصحيح ىذا السؤاؿ؟
 (لا تجب عف الأسئمة التي بيا )أمامؾ ورقة أسئمة افتراضية  - (ج)   

 القياس والتقوي:            جامعة أسيوط                                                                         المادة

 الثالثة علم نفس:  كلية التربية بالوادي الجديد                                                                   الفرقة

            

 اختبار نهاية الفصل الدراسي الثاني

 :   أجب عف الأسئمة الآتية 

 ما المقصود بعمـ النفس البيئي وما ىي أىدافو؟:    السؤاؿ الأوؿ 

 اذكر أىـ نظريات التي تناولت دراسة عمـ النفس البيئي؟:    السؤاؿ الثاني 

 تحدث عف الاختبارات التحصيمية وأنواعيا؟:   السؤاؿ الثالث 

 انتيت الأسئمة مع أطيب التمنيات بالنجاح والتوفيؽ

في ضوء دراستؾ لمقرر القياس والتقويـ ، ما ىي أىـ المواصفات التي لـ يراعيا : والمطموب

 انتهث الأسئلة مع أطيب التمنيبت ببلنجبح والتىفيقالاختبار السابؽ؟                   
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 ـ 2015/ 2014اختبار نياية الفصؿ الدراسي الأوؿ       

 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 ( درجة150): أجب عف الأسئمة الآتية 

 ( درجة60):  السؤاؿ الأوؿ
 :قارف بيف كؿ اثنيف مما يأتي - أ

 القياس والتقويـ التربوي- 1      
 ثبات وصدؽ الاختبار- 2      
 الاختبارات محكية المرجع والاختبارات معيارية المرجع- 3      
 تصحيح الاختبارات المقالية و تصحيح الاختبارات الموضوعية- 4      
 التقويـ القبمي والتقويـ الختامي- 5      
  مف أدوات القياس والتقويـفالاستبياف والملبحظة كأداتي- 6      

 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ

 ( درجة60): تناوؿ بإيجاز كلا مما يمي -  السؤاؿ الثاني   

 موضع القياس الصفي في ىرمية المقاييس النفسية 

 أثر التقويـ في جودة التعميـ 

 العوامؿ المؤثرة في القياس النفسي وخصائصو 

 سمات التقويـ الجيد 

 تصنيفات أنواع التقويـ 

 جدوؿ المواصفات كخطوة أساسية مف خطوات بناء الاختبارات 

 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ

 ( درجة30):  السؤال الثالث

سؤاؿ مف فقرات الاختيار مف متعدد ذو  (50)في اختبار القياس والتقويـ يتألؼ مف -  ( ت)
( 10)سؤاؿ إجابة صحيحة  وأخطأ في  (30)البدائؿ الأربعة أجاب أحد الطمبة عف 

ذا كاف لكؿ سؤاؿ درجة واحدة فقط  ، احسب درجة الطالب المصححة مف  أسئمة ، وا 
 أثر التخميف باستخداـ معادلة العقاب والمكافأة بنفس الوقت؟
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ما مدي استفادتؾ مف مقرر القياس : ىب انؾ قمت بتوجيو سؤاؿ لطمبتؾ مفاده -  ( ث)
والتقويـ ، مع العمـ باف ىذا السؤاؿ ليس لو إجابة محددة في الكتاب المقرر ، وضح 

 كيؼ يمكنؾ تصحيح ىذا السؤاؿ؟
 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 انتهث الأسئلة مع أطيب التمنيبت ببلنجبح والتىفيق
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 (الامتحاف في ورقتيف)ـ  2017/ 2016 اختبار نياية الفصؿ الدراسي الأوؿ 
 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 ( درجة90): أجب عف الأسئمة الآتية 
 ( درجة30):  السؤاؿ الأوؿ

 اكتب أسـ أداة القياس المناسبة أو نوع التقويـ المناسب لكؿ عبارة مف العبارات الآتية ( ب)

 قياس الجوانب الإبداعية والابتكارية والتعبير عف الرأي لدي الطلبب -1

 نقؿ الطلبب مف صؼ إلي صؼ أعمي أو مف مرحمة إلي مرحمة أعمي  -2

 الحصوؿ عمي معمومات كثيرة بطريقة فردية يعبر  فييا الفرد عف رأيو وأفكاره -3

 قياس أداء الطلبب في مياـ تعمـ أو حؿ مشكلبت حقيقية مطابقة أو مشابية -4

 مراعاة شموؿ كؿ عناصر المقرر ومستويات الأىداؼ في الاختبار -5

 تناسب بشكؿ أكبر المعاقيف والأمييف والأطفاؿ الذيف ليس لدييـ القدرة عمي القراءة -6

 عدد مف الأسئمة المحددة يجيب عنيا الطالب دوف الاسترساؿ في الإجابة -7

 أداة مؤلفة مف عدة فقرات تقيس السموؾ بشكؿ تدريجي -8

 الوقوؼ عمي نقاط الضعؼ والقوة أثناء عممية التدريس -9

 عندما يكوف الغرض مف التقويـ ىو مقارنة أداء الفرد بالنسبة لأداء مجموعتو  -10

 :أعط تفسيرا لكؿ عبارة مف العبارات الآتية - (ب) 
 يعتبر مصطمح التقويـ التربوي أكثر شمولا مف مصطمح التقييـ التربوي- 1      
 يعبر جدوؿ المواصفات عف صدؽ المحتوي- 2      
 يفضؿ أف تكوف أسئمة الاختبار كميا إجبارية- 3      
 تعد الملبحظة مف أنسب أدوات القياس عند قياس سموؾ الأطفاؿ- 4      
 تعد الاختبارات محكية المرجع مف وسائؿ التقويـ التكويني- 5      

 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ

 ( درجة30): تناوؿ بإيجاز كلا مما يمي -  السؤاؿ الثاني   

 الاعتبارات العممية التي يجب أف يراعييا معد الاختبار 

  (أنواعو ، خطوات إعداده ، و مميزاتو وعيوبو)الاستبياف 

 الفرؽ بيف التقويـ التقميدي والتقويـ البديؿ 

 طريقة التجزئة النصفية كطريقة مف طرؽ حساب ثبات الاختبار 

 الفرؽ بيف الاختبارات معيارية المرجع والاختبارات محكية المرجع 
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 سمات التقويـ الجيد 

 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ

 ( درجة30):  السؤال الثالث

سؤاؿ مف فقرات الاختيار مف متعدد ذو  (50)في اختبار القياس والتقويـ يتألؼ مف -  ( ج)
أسئمة إجابة  ( 9)سؤاؿ إجابة صحيحة، و (30)البدائؿ الأربعة أجاب أحد الطمبة عف 

احسب درجة،  (25)سؤالا، فإذا كاف مجموع درجات الاختبار  ( 11 )خاطئة ، وترؾ 
 درجة الطالب المصححة مف أثر التخميف باستخداـ المعادلة المناسبة؟

مئة  سؤاؿ  (100)  فيما يمي جدوؿ مواصفات لإعداد اختبار تحصيمي مكوف مف – ( ح)
: 

عدد الوحدة 
الأىداؼ 

عدد تصنيؼ الأىداؼ 

الحصص 

تقويـ تركيب تحميؿ تطبيؽ فيـ معرفة 

 8 1 1 1 2 5 10 20الأولى 

 5 0 1 0 2 3 4 10الثانية 

 4 0 0 1 2 4 8 15الثالثة 

 3 0 1 0 1 1 2 5الرابعة 

 5 1 0 1 2 2 4 10الخامسة 

 :   والمطموب حساب

 .عدد الأسئمة عمى ىدؼ المعرفة مف الوحدة الأولى - أ

 .عدد الأسئمة عمى ىدؼ الفيـ مف الوحدة الرابعة - ب

 .عدد الأسئمة عمى ىدؼ التطبيؽ مف الوحدة الثانية - ت

 .عدد الأسئمة عمى ىدؼ التحميؿ مف الوحدة الخامسة  - ث

 .عدد الأسئمة عمى ىدؼ التركيب مف الوحدة الثالثة - ج

 (لا تجب عف الأسئمة التي بيا )أمامؾ ورقة أسئمة افتراضية  - (ج) 
 القياس والتقويـ:  المادة   جامعة أسيوط                                                                                 

 الثالثة عمـ نفس:  الفرقة                           كمية التربية بالوادي الجديد                                          
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            قسـ عمـ النفس                                                                               
 ـ 2017/ 2016 اختبار نياية الفصؿ الدراسي الأوؿ 

 :   أجب عف الأسئمة الآتية 
 ما المقصود بالقياس وما ىي خصائصو؟:    السؤاؿ الأوؿ 
 تناوؿ بالشرح النظريات المفسرة لعمـ النفس البيئي؟:    السؤاؿ الثاني 
 تحدث عف التقويـ البديؿ؟:   السؤاؿ الثالث 

 انتيت الأسئمة مع أطيب التمنيات بالنجاح والتوفيؽ
 في ضوء دراستؾ لمقرر القياس والتقويـ ، ما ىي أىـ المواصفات التي راعيا :والمطموب

 الاختبار السابؽ والموصفات التي لـ يراعيا ؟
 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 انتهث الأسئلة مع أطيب التمنيبت ببلنجبح والتىفيق
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 ـ2018/ 2017 (ب)اختبار أعماؿ السنة لمفصؿ الدراسي الأوؿ 

 :...............................................................................................أسـ الطالب 

 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 ( درجة30): أجب عف الأسئمة الآتية 

 ( درجة15):  السؤاؿ الأوؿ
 :أكتب المصطمح الداؿ عمي كؿ عبارة مف العبارات الآتية ( أ)

مجموعة مف المعارؼ والميارات والقيـ والاتجاىات التي يمكنيا أف تحقؽ الأغراض   -1
 التربوية

لتحصيمي وفقا لمحؾ محدد يمثؿ الحد الأدنى المقبوؿ تحقيقو االحكـ عمى مستوى الطالب  -2
 .مف الأىداؼ حتى يعتبر الطالب ناجحا

 الإحصاء الاستدلالي في مقرر درجتؾالقياس الذي يعبر عف مستوي  -3

 التقويـ الذي يزود المعمـ والمتعمـ بالتغذية الراجعة حوؿ تقدـ المتعمـ -4

التطبيؽ الفعمي لوسيمة التقويـ وتقديميا للئجابة عمييا مف قبؿ المفحوصيف كالاختبارات مثلًب  -5
 :أعط تفسيرا لكؿ مف العبارات الآتية -  ( ب)

 التقويـ عممية مستمرة وغير منتيية 

 أىداؼ الاختبار ىي نفسيا أىداؼ التدريس 

 القياس النفسي والتربوي قياس غير مباشر 

 تعد الملبحظة أحيانا مف أكثر الوسائؿ المناسبة لدراسة سموؾ الأطفاؿ وكبار السف 

 يقؿ التخميف في الاختبارات المقالية 

 10 سؤاؿ إجابة صحيحة وترؾ 30أعطي طالب اختبار اختيار مف متعدد ، أجاب عمي - (ج)
 50أسئمة  فكيؼ يمكنؾ استخراج درجتو حسب معادلة التخميف عمما بأف الدرجة الكمية ىي 

 درجة وعدد البدائؿ أربعة بدائؿ ولكؿ سؤاؿ درجة واحدة فقط؟
 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ

 ( درجة15): أكمؿ العبارات الآتية -  السؤاؿ الثاني   

  أنواع الاستبياف
....................،..........................،............................... 
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  مف مميزات الاختبارات الموضوعية
...................،......................،......................... 

  " ىذا السؤاؿ يندرج تحت ىدؼ " نظاـ التقويـ الحاليأعط رأيؾ في
....................................... 

  المعمـ عمي المواصفات يساعد جدول 
.................................................................... 

  يصنؼ التقويـ حسب الطرؼ المقوـ إلي
..........................،................،........................... 

 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 انتهث الأسئلة مع أطيب التمنيبت ببلنجبح والتىفيق
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 ـ 2018/ 2017 (أ) اختبار أعماؿ السنة لمفصؿ الدراسي الأوؿ 

 :..............................................................................أسـ الطالب 

 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 ( درجة30): أجب عف الأسئمة الآتية 

 ( درجة15):  السؤاؿ الأوؿ
 :أكتب المصطمح الداؿ عمي كؿ عبارة مف العبارات الآتية ( أ)

. استخلبص العناصر أو المكونات الجزئية لمحتوى معرفي محدد -1
 الاختبارات عمى فرضية مفادىا أف السمة المقاسة يعبر عنيا بشكؿ كمي     ىذه تقوـ  -2

  في مقرر القياس والتقويـ درجتؾالمقياس الذي يعبر عف مستوي  -3

 التقويـ الذي ينصب عمى مخرجات العممية التعميمية  -4

رصد البيانات المتحصؿ عمييا رصداً عممياً يساعد عمى تحميميا واستخلبص النتائج منيا و  -5
. إصدار الأحكاـ 

 :أعط تفسيرا لكؿ مف العبارات الآتية - (ب)

 التقويـ عممية مركبة وليست مفردة 

 التقويـ التكويني ىدفو الأساسي تطويري 

 يتناوؿ القياس عادة عينة محدودة مف السموؾ  

 تعد المقابمة أحيانا مف أكثر الوسائؿ المناسبة لدراسة سموؾ المعاقيف وكبار السف 

  يزيد تمثيؿ معظـ محتوي المقرر في الاختبار عند الاعتماد عمي الاختبارات
 الموضوعية

 10 سؤاؿ إجابة صحيحة وترؾ 40أعطي طالب اختبار اختيار مف متعدد ، أجاب عمي - (ج) 
 60أسئمة فكيؼ يمكنؾ استخراج درجتو حسب معادلة التخميف عمما بأف الدرجة الكمية ىي 

 درجة وعدد البدائؿ أربعة بدائؿ ودرجة كؿ سؤاؿ درجة واحدة فقط؟
 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ

 ( درجة15): أكمؿ العبارات الآتية-  السؤاؿ الثاني   

  تنقسـ الملبحظة حسب اليدؼ إلي
..........................،...................................... 
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  مف مميزات الاختبارات المقالية
.............................،....................، ....................... 

  " ىذا السؤاؿ يندرج تحت ىدؼ"  كاف الشتاء بارداً " أعرب الجممة الآتية 

.............................. 

  المعمـ عمي المواصفات يساعد جدول 
.................................................................... 

  يصنؼ التقويـ حسب المرحمة في البرنامج المقوـ إلي
.................،................،..................... 

 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
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 (الامتحاف في ورقتيف)ـ  2018/ 2017 اختبار نياية الفصؿ الدراسي الأوؿ 

 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 ( درجة90): أجب عف الأسئمة الآتية 

 ( درجة30):  السؤاؿ الأوؿ
 :أعط تفسيرا لكؿ عبارة مف العبارات الآتية  ( ت)

 اعتبار المقياس الفتري أكثر دقة مف المقياس الاسمي ومقياس الرتب 

   يستحسف تحديد درجة الطالب في الاختبارات الشفوية مف خلبؿ جمستيف 

 تصحيح المعمـ لمسؤاؿ الأوؿ لكؿ الطلبب في الاختبارات المقالية 

 يستحسف تغطية اسـ الطالب عند التصحيح 

 اعتبار القياس الصفي قياس فتري 

 تعتبر الاختبارات معيارية المرجع مف أدوات التقويـ الختامي 

 القياس النفسي قياس غير مباشر 

 مصطمح التقويـ التربوي أشمؿ وأعـ مف مصطمح القياس التربوي 

 أحيانا تكوف المقابمة ىي الأداة المناسبة لجمع المعمومات والبيانات 

  التقويـ البديؿ يركز عمي قياس الميارات العميا لمتفكير 

 :أكتب المصطمح الذي تدؿ عميو كؿ عبارة مف العبارات الآتية - (ب) 
  آخراقياس الاختبار لما وضع لقياسو وليس شيئ- 1      
 جدوؿ يمثؿ العلبقة بيف موضوعات المادة الدراسة والأىداؼ التدريسية- 2      
مراقبة أو مشاىدة سموؾ فرد أو جماعة مف أجؿ الكشؼ عف الأسباب الكامنة وراء ىذا - 3      

 السموؾ 
 تقدير الأشياء والمستويات تقديرا كميا وفؽ معايير مدرجة دوليا متفؽ عمييا- 4      
ىو تجميع ىادؼ ومنظـ يعطي تصوراً متكاملًب عف أداء المتعمـ ومياراتو وتقدمو - 5      

 معيف دراسي  وتحصيمو الشامؿ في مجاؿ 
 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ

 ( درجة30): تناوؿ بإيجاز كلا مما يمي -  السؤاؿ الثاني   

 بنوؾ الأسئمة كيفية أعدادىا وأىميتيا 

  (أنواعيا ، خطوات إعدادىا ، و مميزاتيا وعيوبيا)المقابمة 
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 الفرؽ بيف التقويـ التربوي والتقييـ التربوي 

 الفرؽ بيف الاختبارات الشفوية والاختبارات الموضوعية 

 ما ىي القواعد التي يجب مراعاتيا عند كتابة تعميمات الاختبار 

 خصائص القياس النفسي 

 ( درجة30):  السؤال الثالث

سؤاؿ مف فقرات الاختيار مف متعدد ذو  (100)في اختبار القياس والتقويـ يتألؼ مف -  ( خ)
سؤاؿ إجابة  ( 21)سؤاؿ إجابة صحيحة، و (61)البدائؿ الأربعة أجاب أحد الطمبة عف 

احسب درجة الطالب درجة،  (50)خاطئة ،  فإذا كاف مجموع درجات الاختبار 
 المصححة مف أثر التخميف باستخداـ المعادلة المناسبة؟

  قـ بإعداد جدوؿ موصفات لاختبار في مادة عمـ النفس لمصؼ الثاني الثانوي ، – ( د)
 : سؤالا ، حدد ذلؾ في ضوء البيانات الآتية  (40)وىذا الاختبار مكوف مف 

حصص  (6)حصص ، الوحدة الثانية  (4)لديؾ أربع وحدات دراسية ، الوحدة الأولي 
 حصص  (6)حصص ، والوحدة الرابعة  (4)، أما الوحدة الثالثة 

ىدفا ، ومستوي الفيـ  (30)وعند تحميؿ الأىداؼ السموكية فكاف مستوي التذكر 
 ىدفا (80)ىدفا ، ومجموع الأىداؼ الكمية  (20)ىدفا ، ومستوي التطبيؽ  (15)

 (لا تجب عف الأسئمة التي بيا )أمامؾ ورقة أسئمة افتراضية  - (ج)
 سيكولوجية التعمـ: جامعة أسيوط                                                                        المادة           

 ساعتاف:      كمية التربية بالوادي الجديد                                                               الزمف

 ـ 2018/ 2017اختبار 

 :   أجب عف الأسئمة الآتية 

 قارف بيف المقابمة  والاستبياف؟:    السؤاؿ الأوؿ 

 تناوؿ بالشرح نظريات التعمـ؟:    السؤاؿ الثاني 

 تحدث عف ممفات الانجاز؟:   السؤاؿ الثالث 

 انتيت الأسئمة 
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 في ضوء دراستؾ لمقرر القياس والتقويـ ، ما ىي أىـ المواصفات التي راعيا :والمطموب
 الاختبار السابؽ والموصفات التي لـ يراعيا ؟

 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 انتهث الأسئلة مع أطيب التمنيبت ببلنجبح والتىفيق
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 (الاختبار في ورقتيف)ـ  2019/ 2018اختبار نياية الفصؿ الدراسي الأوؿ 

 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 ( درجة90): أجب عف الأسئمة الآتية 

 ( درجة30):  السؤاؿ الأوؿ
 :أعط تفسيرا لكؿ عبارة مف العبارات الآتية  ( ث)

 التقويـ عممية مركبة وليست مفردة -1

 يفضؿ تصحيح السؤاؿ الواحد لجميع الطلبب في جمسة واحدة -2

معامؿ التخميف في اختبار الصواب والخطأ أعمي منو في اختبار الاختيار مف المتعدد ذو  -3
 البدائؿ الأربعة

 تعد الملبحظة مف أكثر الوسائؿ المناسبة لدراسة سموؾ المعاقيف وكبار السف -4

 يزيد تمثيؿ معظـ محتوي المقرر في الاختبار عند الاعتماد عمي الاختبارات الموضوعية -5

 ظيور عدة اتجاىات تنادي باستخداـ التقويـ البديؿ بدلا مف التقويـ التقميدي -6

 لـ يستمر تطبيؽ ممفات الانجاز كوسيمة لمتقويـ في المدارس المصرية -7

 القياس النفسي والتربوي قياس غير مباشر -8

 تعد الاختبارات المحكية مف أدوات التقويـ التكويني -9

 الاختبارات المقالية مف أكثر الاختبارات التي تقيس الإبداع -10

اكتب أسـ أداة القياس المناسبة أو نوع التقويـ المناسب لكؿ عبارة مف - (ب)
 العبارات الآتية

  يستخدـ في الحصوؿ عمي معمومات كثيرة مف عدد كبير مف الأفراد في وقت واحد 

  قياـ الطلبب بتوظيؼ معموماتيـ ومياراتيـ في أداء مياـ تعمـ أو حؿ مشكلبت حقيقية
  في حياتيـ الواقعيةيوجيونيامطابقة أو مشابية لتمؾ التي 

 وتعبيرات  كنبرة الصوت، لفظية تدعـ الإجابات وتوضح المشاعر، مؤشرات غير توفر
 وحركات الجسـ واليديف ونظرات العيوف  الوجو،

  تستخدـ عندما يتصؿ الباحث بالتقارير والمذكرات التي أعدىا الآخروف وذلؾ بغرض جمع
 المعمومات

  مجموعة مف المياـ أو الأسئمة تيدؼ لمكشؼ عف أنماط سموكية معينة عندما تُعرض في
 ظروؼ مقننة
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  جراء الاختبارات عبر الكمبيوتر باستخداـ برمجيات يعتمد عمى تنفيذ عمميات القياس وا 
 خاصة ليذا الغرض

 تستخدـ في بناء اختبارات متكافئة عالية الجودة وموضوعة بطريقة عممية 

  إصدار حكـ عمى الظاىرة المراد قياسيا في ضوء ما تحتويو مف خصائص بناءَ عمى 
 وصؼ كمي أو كيفي

 وتعقد عدة مرات في السنة واليدؼ منيا تشخيص نقاط القوة يقوـ المعمـ بإعدادىا 
 والضعؼ ومعرفة مستوي تحصيؿ الطلبب

  يستخدـ في الوقوؼ عمي ما يمتمكو الطلبب مف خبرات و معمومات أو قبولو بالمرحمة
 الجامعية وغيرىا

 ( درجة30):  السؤاؿ الثاني  

 مف فقرات الاختيار مف سؤاؿ (40) أعطي طالب اختبار قياس وتقويـ يتألؼ مف – ( ذ)
( 7)، وسؤاؿ إجابة صحيحة (25)متعدد ذو البدائؿ الأربعة أجاب أحد الطمبة عف 

( 40) ،  فإذا كاف مجموع درجات الاختبار أسئمة (8)وترؾ  ، أسئمة إجابة خاطئة
 احسب درجة الطالب المصححة مف أثر التخميف باستخداـ المعادلة المناسبة؟، درجة

 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ

عمي السؤاؿ الثالث طالب  (100) ، أجاب طالب (200)تقدـ لاختبار القياس والتقويـ  ( ر)
 والمطموبإجابة صحيحة، 

 حساب معامؿ السيولة والصعوبة ليذا السؤاؿ -

فأييما أسيؿ السؤاؿ  (0.4)إذا كاف معامؿ سيولة السؤاؿ الرابع مف ىذا الاختبار  -
 الثالث أـ الرابع ولماذا؟

( 0.5)، ومعامؿ تميز السؤاؿ الرابع  ( 0.15 )إذا كاف معامؿ تميز السؤاؿ الثالث  -
 أييما أفضؿ ولماذا؟

 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ

 لمواصفات اختبار في مادة عمـ النفس لمصؼ الأوؿ الثانوي ، وىذا الاختبار المعمومات الآتية (ج)
 ، الوحدة حصص (10) ، و لديؾ أربع وحدات دراسية، الوحدة الأولي سؤالا (60)مكوف مف 

  ، وعند تحميؿ حصص (3)، والوحدة الرابعة حصص  (7) ، أما الوحدة الثالثة حصص (5)الثانية 
، ومستوي التطبيؽ ىدفا (20)، ومستوي الفيـ ىدفا (40)الأىداؼ السموكية فكاف مستوي التذكر 

 :والمطموب  ىدفا ( 5)، وميارات التفكير العميا ىدفا (15)
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 عدد الأسئمة في مستوي التذكر عمي الوحدة الأولي -

 عدد الأسئمة في مستوي الفيـ عمي الوحدة الثانية -

 عدد الأسئمة في مستوي التطبيؽ عمي الوحدة الثالثة -

 عدد الأسئمة في ميارات التفكير العميا عمي الوحدة الرابعة -

 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 ( درجة30): تناوؿ بإيجاز كلا مما يمي -  السؤاؿ الثالث

 ممؼ الانجاز مكوناتو وأىميتو وكيفية إعداده 

 خطوات إجراء عممية التقويـ 

 طرؽ تصحيح الاختبارات الموضوعية 

 الفرؽ بيف الاختبارات المقالية والاختبارات الموضوعية 

 كيؼ يتخمص المعمـ مف ذاتيتو أثناء تصحيح الأسئمة المقالية 

 سمات التقويـ الجيد 
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 انتهث الأسئلة مع أطيب التمنيبت ببلنجبح والتىفيق

 


