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EDUCACAO ESCOLAR, CONHECIMENTO E PESQUISA

SCHOOL EDUCATION, KNOWLEDGE AND RESEARCH

Prof. Dr. Dermeval Saviani

Com muita satisfacdo e honra a Revista GESTO-Debate entrevistou o Prof. Dermeval
Saviani. Suas contribuicOes para a pesquisa em educagéo, para a educacdo escolar, a formacéo de
professores e a compreensado critica e historica das teorias educacionais e pedagdgicas sdo enormes
e amplamente conhecidas. Graduado em Filosofia pela Pontificia Universidade Catolica — PUC/SP -
(1963-1966); Doutor em Educacédo, também pela PUC/SP (1968-1971); possui P6s-Doutorado pela
Universita di Bologna, UNIBO, Italia (1994-1995) e Livre-Docente pela Universidade Estadual de
Campinas, UNICAMP (1986); o Prof. Saviani tém se destacado ao longo das Ultimas décadas na
defesa incansavel do ser humano contra todas as deturpacdes e alienacfes que essa sociedade nos
impde. E Professor Emérito da UNICAMP, Pesquisador Emérito do CNPq e Coordenador Geral do
Grupo de Estudos e Pesquisas "Historia, Sociedade e Educa¢do no Brasil" (HISTEDBR), tendo
recebido o titulo de "Doutor Honoris Causa™ da Universidade Federal da Paraiba, da Universidade
Tiradentes de Sergipe e da Universidade Federal de Santa Maria.

Autor de livros ja classicos no debate e na reflexdo educacional, como “Escola e
Democracia”; “Historia das Ideias Pedagdgicas no Brasil”; “Pedagogia Histérico-Critica e Luta
de Classes na Educagdo Escolar” (em co-autoria com o Prof. Dr. Newton Duarte); “Pedagogia
Historico-Critica: Primeiras Aproximacgdes”; “Pedagogia Histdrico-Critica: Quadragésimo ano,
novas aproximacoes”; “A pedagogia no Brasil: historia e teoria”; “Educacéo: Do Senso Comum a

Consciéncia Filoséfica” e varios outros, o Prof. Saviani apresenta uma evolucdo intelectual que
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permite compreender de modo cientifico, histdrico e filosofico questdes de suma importancia para
todos aqueles preocupados com a educagéo.

O filésofo hungaro Gyorgy Lukécs (1885-1971) certa vez afirmou que a “aproximacao
adequada da realidade inesgotavel pelo conhecimento postula 0 homem completo, que reencontrou
sua totalidade”. Esta ¢ uma valiosa reflexdo que nos mostra a importancia da compreensao correta e
cientifica da realidade como ela é em seu movimento proprio, para além dos idealismos, dos
romantismos e das ilusbes utopicas de que muitas vezes a manipulacdo se utiliza em varias
dimensdes sociais. O humanismo, para Lukacs, ¢ um “humanismo combativo”, ou seja, “que engaja
0s homens na luta, no conhecimento e na conquista do mundo e que trabalha — sendo ao mesmo
tempo teoria e pratica — para o nascimento do homem novo, com a totalidade humana
reencontrada” (LUKACS, G. Existencialismo ou Marxismo. S30 Paulo: Ed Ciéncias Humanas,
1979, p. 251-252).

E exatamente tal humanismo combativo que perpassa a obra do Prof. Dermeval Saviani e

que temos a honra de apresentar a seguir sua entrevista...

1) GD - Prof. Saviani, em primeiro lugar agradecemos imensamente o aceite de nosso convite.
E uma grande honra poder entrevista-lo. Em segundo lugar, gostariamos, inicialmente, que
abordasse a importancia do conhecimento cientifico, numa perspectiva historico-critica,

para a educacdo escolar e também para a pesquisa em educacao.

R.: Em sentido amplo o conhecimento é uma caracteristica de toda matéria viva tendo em
vista sua necessidade de sobreviver no ambiente em que se situa. Como propriedade dos seres
vivos, o conhecimento se desenvolve em trés grandes etapas: os reflexos primordiais; o saber; e a
ciéncia. (Para uma analise mais detida desse assunto recomendo a leitura do Cap. Il — "A evolucao
do conhecimento. Os caracteres do conhecimento cientifico" do livro de Alvaro Vieira PINTO,
Ciéncia e existéncia: problemas filosoficos da pesquisa cientifica. Rio de Janeiro, Paz e Terra,
1969, p. 11-59).

Os reflexos primordiais constituem a forma mais elementar da evolugdo do conhecimento
correspondendo, por isso, a sua primeira etapa. Diferentemente da matéria inerte que pertence ao
mundo, submetendo-se as suas transformacdes mecénicas de carater fisico e quimico, a matéria

viva, ao apreender o mundo, ainda que de forma incipiente, rudimentar e exclusivamente bioldgica,
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apossa-se dele, ou seja, conhece-o0, 0 que significa que, em lugar de apenas ser do mundo, inverte o
processo, fazendo com que o mundo seja dela.

Nessa primeira etapa podemos distinguir quatro fases: os tropismos ou reflexos
incondicionados; as formas mais simples de reflexos condicionados; o despertar da consciéncia,
mas ndo, ainda, na forma reflexiva; e aquela fase que corresponde as formas pré-sapiens da
hominizacg&o, caracterizada pela ideacéo.

A partir da ideacdo chega-se a segunda grande etapa representada pelo saber, que se
caracteriza pelo conhecimento reflexivo, marcado pelo aparecimento da autoconsciéncia quando o
homem se torna consciente de sua racionalidade.

Tendo chegado a essa etapa ja nos encontramos no plano especificamente humano que se
diferencia dos demais animais, cujos conhecimentos transmitem-se por heranca, isto €, € uma
transmissdo de carater bioldgico, pela qual cada exemplar das varias espécies animais se adapta a
natureza que assegura os elementos necessarios a sua sobrevivéncia.

Diferentemente, no caso do ser humano, ja que ele ndo tem sua existéncia garantida pela
natureza, ele necessita agir sobre ela e transforma-la, ajustando-a as suas necessidades. Nessas
condicdes, o saber, que é préprio do homem, ndo se transmite por heranca, mas pela educacéo.

Nessa etapa do saber o conhecimento humano n&o atingiu ainda a forma metddica.
Desenvolve-se largamente, mas por observacdes e experimentagcdes que, embora conscientes, se déo
de forma espontanea e imprecisa. Essa etapa do saber distingue-se da ciéncia porque “[...] falta a
intencdo de organizar metodicamente o conhecimento, de proceder a descoberta da verdade de
acordo com um projeto e critérios metddicos. Ndo ha ainda a exigéncia de normas para a
sistematizacdo e a autocorre¢do do conhecimento” (PINTO, 1969, p. 29).

Finalmente, na Gltima etapa o conhecimento assume a forma da ciéncia que corresponde ao
saber metddico. Essa etapa se define especificamente a partir da época moderna quando o circuito
indutivo-dedutivo que caracteriza o processo de conhecimento se explicita na plenitude do método
cientifico.

As duas faces do circuito do método (inducédo e deducédo) se relacionam reciprocamente
compondo um unico processo: “a indutiva [aferente, perceptiva, ideativa, generalizadora,
conceitual, sintética] e a dedutiva [eferente, operatoria, conclusiva, particularizadora, discursiva,
analitica] (PINTO, 1969, p. 33).

A primeira fase € receptiva e conduz a producdo da ideia a partir da experiéncia;

corresponde ao semicirculo indutivo; a segunda é ativa, operatoria e vai da ideia universal ao
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reconhecimento do particular, ao qual se aplica exercendo-se como ac¢do que o transforma; este é o
semicirculo dedutivo (até aqui retomei considera¢bes que fiz no capitulo 3 do livro Pedagogia
histérico-critica, quadragésimo ano. Campinas, A. Associados, 2019, p. 33-34).
Consequentemente, o circulo completo do conhecimento implica a superacao dialética da oposicao
entre inducdo e deducdo incorporando-as numa sintese superior compreensiva do método do
conhecimento cientifico. Nessa perspectiva, como assinalou Marx no "método da economia
politica” (MARX, K. Contribuicdo para a critica da economia politica, 2% ed. Lisboa, Estampa,
1973, p. 228-237), 0 movimento global do conhecimento compreende dois momentos. Parte-se do
empirico, isto é, do objeto tal como se apresenta a observacdo imediata, tal como é figurado na
intuicdo. Nesse momento inicial, o objeto é captado numa visao sincrética, cadtica, isto €, ndo se
tem clareza do modo como ele esta constituido. Aparece, pois, sob a forma de um todo confuso,
portanto, como um problema que precisa ser resolvido. Partindo dessa representacdo primeira do
objeto chega-se, pela mediacdo da analise, aos conceitos, as abstracdes, as determinacdes mais
simples. Uma vez atingido esse ponto, faz-se necessario percorrer o caminho inverso (segundo
momento) chegando, pela mediacéo da sintese, de novo ao objeto, agora entendido ndo mais como
“a representacao caotica de um todo”, mas como “uma rica totalidade de determinagdes e de
relagdes numerosas” (MARX, 1973, p. 229). Assim compreendido, o processo de conhecimento é,
ao mesmo tempo, indutivo-dedutivo, analitico-sintético, abstrato-concreto, légico-historico.

Eis, enfim, como se caracteriza 0o conhecimento na perspectiva da pedagogia historico-
critica. Como destaquei no livro Escola e democracia (SAVIANI, 442 ed. Campinas, Autores
Associados, 2021, p. 59), tal entendimento constitui uma orientacdo segura tanto para o processo de
descoberta de novos conhecimentos (0 método cientifico e a pesquisa em educagdo) como para 0
processo de transmissao-assimilacdo de conhecimentos (o método de ensino na educacdo escolar).
Segue-se, como conclusdo, que, de acordo com essa teoria pedagdgica o conhecimento
sistematizado, isto €, o conjunto dos conhecimentos de base cientifica assume a maxima relevancia
definindo-se como tarefa precipua da escola assegurar o seu dominio por parte do conjunto da

populacéo de cada pais.
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2) GD - Poderia comentar um pouco sobre os obstaculos e as possibilidades que a educagao
enfrenta nessa sociedade na qual vivemos, tendo como preocupac¢do maior as auténticas

necessidades formativas dos seres humanos?

R.: A sociedade na qual vivemos é uma sociedade de classes estruturada na forma
capitalista que se assenta na mercadoria, sua célula constitutiva cujo fetichismo introduz a
opacidade nas relacdes sociais, impedindo que a referida sociedade se manifeste exatamente como
é. Com efeito, as sociedade antiga e medieval eram transparentes porque o escravo, no Modo de
Produgdo Antigo, era, de fato e de direito, na esséncia e na aparéncia, real e conceitualmente,
propriedade do senhor; e o servo, no Modo de Producdo Feudal, também devia, de fato e de direito,
na esséncia e na aparéncia, formal e materialmente, obediéncia ao seu senhor. Diferentemente, na
sociedade capitalista, enquanto o capitalista € livre de fato e de direito, na esséncia e na aparéncia,
material e formalmente, o trabalhador, o proletario é livre apenas de direito, na aparéncia e
formalmente; de fato, na esséncia e materialmente ele ndo € livre; ele € escravo.

Assim, na medida em que se desvenda o segredo que se oculta sob o fetichismo da
mercadoria desvela-se a impossibilidade da sociedade capitalista realizar as expectativas que ela
propria proclama. Evidencia-se, assim, a impossibilidade da universalizacdo efetiva da escola; a
impossibilidade do acesso de todos ao saber; a impossibilidade de uma educacdo unificada, o que
leva a se propor um tipo de educacdo para uma classe e outro tipo para outra classe ou entdo uma
mesma educacdo para todos, porém, internamente de fato diferenciada para cada classe social, e
assim sucessivamente.

A conclusdo, portanto, é que o desenvolvimento da educacdo entra em contradicdo com as
exigéncias inerentes a sociedade de classes como é o caso da sociedade capitalista. Esta, a0 mesmo
tempo em que exige a universalizacdo da forma escolar de educacdo, ndo a pode realizar
plenamente porque isso implicaria a sua propria superacdo. Com efeito, o acesso de todos, em
igualdade de condicdes, as escolas publicas organizadas com o mesmo padrdo de qualidade,
viabilizaria a apropriacdo do saber por parte dos trabalhadores. Mas a sociedade capitalista se funda
exatamente na apropriacdo privada dos meios de producdo. Assim, o saber, como forga produtiva
independente do trabalhador se define como propriedade privada do capitalista. O trabalhador, ndo
sendo proprietario de meios de producdo, mas apenas de sua forca de trabalho ndo pode, portanto,
se apropriar do saber. Portanto, a escola publica, concebida como instituicdo de instrucdo popular

destinada a garantir a todos o acesso ao saber, entra em contradi¢do com a sociedade capitalista.
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Em suma, na sua radicalidade, o desafio posto pela sociedade de classes do tipo capitalista a
educacdo publica s6 podera ser enfrentado em sentido proprio, isto é, radicalmente, com a
superacdo dessa forma de sociedade. A luta pela escola publica coincide, portanto, com a luta pelo
socialismo por ser este uma forma de producdo que socializa os meios de producéo superando sua
apropriacéo privada. Com isto socializa-se o saber viabilizando sua apropriagéo pelos trabalhadores,
isto €, pelo conjunto da populacao.

3) GD - Em varios momentos de sua obra, o Sr. chama atencdo para a importancia do
conceito de “classico” como referéncia dos conhecimentos a serem defendidos na educacao
escolar. O conceito de classico se articula com o conceito de critica? Poderia comentar a

respeito?

R.: Quando destaco a importancia do conceito de classico na educagdo, ndo € apenas no
sentido dos grandes textos, dos grandes autores. E naquele sentido que aparece em Gramsci quando
ele diz que “ainda se estd na fase romantica da escola ativa, na qual os elementos da luta contra a
escola mecanica e jesuitica se dilataram morbidamente por causa do contraste e da polémica: é
necessario entrar na fase ‘classica’, racional, encontrando nos fins a atingir a fonte natural para
elaborar os métodos e as formas.” (Quaderni del carcere Ill. Torino, Eunaudi, 1975, p. 1537).
Entdo, quando eu destaco o conceito de classico, € também nesse sentido. Por isso, no livro
“Pedagogia Historico-Critica: primeiras aproximacdes”, digo que classico na escola é a
transmissdo e assimilacdo do saber elaborado, do conhecimento sistematizado. Entdo, o conceito de
"classico™ é destacado ndo apenas no sentido difundido de dar importancia para o0s grandes autores,
os grandes textos. Trata-se do conceito de "classico” no sentido daquilo que é proprio da escola e
que, portanto, tem aquele significado de perenidade, de algo que ultrapassa o tempo, ou seja,
embora surja em determinado época, a ultrapassa mantendo-se véalido para 0s novos tempos e
desempenhando papel central na formacdo das novas geragcdes. Minha posicdo é que devemos
afastar as preocupacdes que se centram em aspectos adjetivos, secundarios do processo educativo e
nos concentrarmos nas questdes substantivas, voltando nossa aten¢do para 0s pontos essenciais que
caracterizam a educagdo no espirito da "fase classica" conforme a recomendagdo gramsciana. Vé-
se, entdo, que guiar-se, na educacdo, pelo conceito de classico significa, sim, assumir uma atitude

critica.
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Entendo, pois, que uma teoria pedagdgica de inspiracdo marxista e por isso comprometida
com a emancipacao socialista da sociedade, como é o caso da pedagogia historico-critica, conferira
papel central aos conhecimentos classicos ao procurar articular a escola com a luta de classes,
conforme o aforismo que enunciei no livro Escola e democracia afirmando que "o dominado néo se
liberta se ele ndo vier a dominar aquilo que os dominantes dominam. Entdo, dominar o que 0s
dominantes dominam é condi¢do de libertacdo" (SAVIANI, D., 2021, p. 45). No entanto, cabe frisar
que se trata de algo necessario, mas nao suficiente. A luta da classe trabalhadora pela emancipacao
socialista da sociedade exige que o trabalho desenvolvido nas escolas seja articulado com a
mobilizacdo das massas trabalhadoras por meio de suas organizacGes representadas pelos sindicatos
das varias categorias profissionais, incluidos os servidores publicos, pelos movimentos sociais
populares da cidade e do campo confluindo para a acdo dos partidos ideoldgico e politico

sintetizados no partido revolucionario.

4) GD - Como o Sr. avalia 0 avan¢o do pensamento p6s-moderno na pesquisa em educagéo na

atualidade?

R.: De fato, o clima cultural em que estamos vivendo desde a década de 1980 e que veio a
se tornar hegemonico a partir dos anos de 1990 vem sendo chamado de “pds-moderno”, desde a
publicacdo, em 1979, do famoso livro de Lyotard, J-F. A condi¢do pds-moderna, 72 ed. Rio de
Janeiro, José Olympio, 2002. (Tratei dessa questdo no ultimo capitulo do livro Historia das ideias
pedagogicas no Brasil, 6% ed. Campinas, Autores Associados, 2021, p. 425-442). Esse momento
coincide com a revolucgdo da informatica. Se 0 moderno liga-se a revolucdo centrada nas maquinas
mecanicas, na conquista do mundo material, na producdo de novos objetos, a p6s-modernidade
centra-se no mundo da comunicacdo, na informaética, nas maquinas eletrnicas, na producao de
simbolos. Isto significa que antes de produzir objetos produzem-se os simbolos; ou seja, em lugar
de experimentar, como fazia a modernidade, para ver como a natureza se comporta a fim de sujeita-
la ao desenvolvimento do homem, a pds-modernidade simula em modelos, por meio de
computadores, a imagem dos objetos que pretende produzir. Em lugar das metanarrativas entram
em cena o0s jogos de linguagem.

Em oposicéo, portanto, a confian¢a na razdo que caracterizou a modernidade, essa nova fase
é marcada pela desconfianca na razdo. Dai, a percepcdo de que também ndo se pode confiar na

ciéncia, um tipo de conhecimento que ndo merece maior crédito do que os demais. Ja que foi posta
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de lado a razdo como faculdade capaz de captar o real, de pér ordem no caos, de estabelecer
principios explicativos que nos permitiriam compreender como o mundo esta constituido, entende-
se a dificuldade de se caracterizar o tipo de pensamento pedagogico préprio da época que estamos
atravessando. As linhas basicas desse pensamento podem ser ordenadas em torno de algumas
categorias que, a meu ver, ocupam posic¢ao central em seu interior. S&o elas: a) neoprodutivismo,
que subverte as bases socio-econémicas que o pensamento pedagdgico buscava encontrar nas
ciéncias sociais; b) neo-escolanovismo, que metamorfoseia as bases didaticas que se procurava
definir pela pedagogia entendida como ciéncia da educacéo; e ¢) neoconstrutivismo, que faz refluir
as bases psicopedagdgicas que se buscava construir pelas investigacdes da ciéncia psicoldgica.

Conforme o neoprodutivismo se as ciéncias sociais (sociologia, politica e economia)
buscavam captar o papel do Estado e das instancias de planejamento visando assegurar, nas escolas,
a preparacdo da mao de obra para ocupar postos de trabalho definidos num mercado que se
expandia em direcdo ao pleno emprego, agora é o individuo que ter& de exercer sua capacidade de
escolha visando adquirir os meios que lhe permitam ser competitivo no mercado de trabalho. E o
que ele pode esperar das oportunidades escolares ja ndo é 0 acesso a0 emprego, mas apenas a
conquista do status de empregabilidade passando, a educacdo, a ser entendida como um
investimento em capital humano individual. Esse neoprodutivismo leva ao paroxismo a tendéncia
economicista que se compraz em citar nimeros e brandir dados estatisticos para mostrar a exigéncia
de se atingir niveis cada vez mais altos de produtividade, justificando a reducdo de custos e a
maximizacdo dos investimentos.

Por sua vez o neo-escolanovismo pde em evidéncia a exigéncia de constante atualizacdo
imposta pela necessidade de ampliar a esfera da empregabilidade conduzindo ao resgate do lema
“aprender a aprender”. Esse lema que, no escolanovismo, se referia a valorizacdo dos processos de
convivéncia entre as criancas e do relacionamento delas com os adultos, no contexto atual €
ressignificado. Essa visdo se propagou amplamente na década de 1990, como se pode constatar pela
sua forte presenga no “Relatorio Jacques Delors”, publicado pela UNESCO em 1996 e assumido, no
Brasil, como politica de Estado por meio dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN) elaborados
por iniciativa do MEC para servir de referéncia a montagem dos curriculos de todas as escolas do
pais. Assim, por inspira¢do do neo-escolanovismo, delinearam-se as bases didatico-pedagodgicas das
novas ideias que vém orientando as reformas e as préaticas educativas desde a década de 1990. Tais
praticas se manifestam com caracteristicas “light”, espraiando-se por diferentes espacos, desde as

escolas propriamente ditas, passando por ambientes empresariais, organizacfes né&o-
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governamentais, entidades religiosas e sindicais, academias e clubes esportivos, sem maiores
exigéncias de precisdo conceitual e rigor cientifico, bem ao gosto do clima pds-moderno.

Enfim, o neoconstrutivismo decorre do fato de que também o construtivismo, a semelhanca
do que ocorreu com o produtivismo e com o escolanovismo, ao ser apropriado nesse novo contexto,
se metamorfoseou. No atual clima pos-moderno a énfase das pesquisas de Piaget e de seus
colaboradores e seguidores, que buscavam compreender cientificamente o desenvolvimento da
inteligéncia, cede lugar a uma “retérica reformista” que se pde em sintonia com a Vvisdo pos-
moderna na sua “incredulidade em relacdo aos metarrelatos” (LYOTARD, 2002, p. xvi), inclusive
os de ordem cientifica, em beneficio de uma narrativa que “obedece frequentemente a regras que
Ihe fixam a pragmatica” (idem, p. 38). Nesse discurso neoconstrutivista, tdo disseminado nos dias
de hoje, sdo pouco frequentes as mencOes aos estadios psicogenéticos (sensorio-motor, pré-
operatorio, operatdrio concreto, operatorio formal). Dir-se-ia que na relacéo estabelecida por Piaget
entre a inteligéncia sensério-motora e a inteligéncia conceitual, a primeira predomina. Compreende-
se, entdo, as afinidades do discurso neoconstrutivista com a disseminagao da “teoria do professor
reflexivo” que valoriza os saberes docentes centrados na pragmatica da experiéncia cotidiana. E
compreende-se, também, o elo com a chamada “pedagogia das competéncias” que Se apresenta
como outra face da “pedagogia do aprender a aprender”, cujo objetivo € dotar os individuos de
comportamentos flexiveis que Ihes permitam ajustar-se as condi¢des de uma sociedade em que as
proprias necessidades de sobrevivéncia ndo estdo garantidas.

A primeira vista soa irdnico que se proclame que a época atual se caracteriza pela
“sociedade do conhecimento” e, a0 mesmo tempo, se decrete a faléncia da ciéncia como a forma
mais avancada de conhecimento. Com efeito, ndo foi por obra do desenvolvimento cientifico que
desembocamos na revolugdo da informética sobre a qual se apoia a pés-modernidade? No entanto,
considerando gue, nessa época, tanto a pesquisa como o ensino sdo legitimados pelo desempenho,
isto €, a pesquisa ja ndo visa, propriamente, ao conhecimento desinteressado da verdade e 0 ensino
ndo se centra mais na formacgédo de um modelo de vida; considerando, portanto, que conhecer ndo
implica voltar-se para a realidade visando compreendé-la e explica-la, mas construir modelos e
simular virtualmente o funcionamento desses modelos, resulta compreensivel o deslocamento da
ciéncia entendida em seu significado classico de instrumento construido pelo homem para lhe
possibilitar a apreensao cognitiva do mundo objetivo.

De fato, ndo se trata de exclusdo da ciéncia, mas de uma profunda metamorfose do seu

significado. Dir-se-ia que a funcdo ideoldgica (expressao de interesses), antes subordinada & fungéo
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gnosioldgica (conhecimento da realidade) agora se sobrep®e, tornando-se o elemento definidor e
propulsor do empreendimento cientifico. Aprofunda-se e atinge o climax a tendéncia posta desde o
inicio do processo de formacdo do capitalismo: a conversdo da ciéncia em forca produtiva,
elemento potenciador da geracdo de mais-valia. Como assinala Lyotard: ‘“nada de prova e de
verificacdo de enunciados, e nada de verdade, sem dinheiro. Os jogos de linguagem cientifica vdo
tornar-se jogos de ricos, onde os mais ricos tém mais chances de ter razdo. Traga-se uma equagéo
entre riqueza, eficiéncia, verdade” (LYOTARD, 2002, p. 81).

Eis, enfim, a conclusdo a que chegamos. O pensamento pedagdgico ndo pode ignorar essas
metamorfoses. N&o se trata, pois, de refugiar-se na concep¢do moderna de ciéncia e limitar-se a
denunciar a visdo pds-moderna como desvio, negacdo da dimensdo cientifica decaindo, pois, na
irracionalidade e na barbérie. E preciso apreender o sentido e o contexto dessas mudangas. Ora, isso
ndo pode ser feito sem resgatar o sentido originario da ciéncia. Portanto, o pensamento pedagogico
brasileiro ndo pode abdicar do recurso a ciéncia. Do contrério ele estara se rendendo a l6gica do
desempenho que beneficia os mais ricos, detentores do monopdlio do uso da forca e também da
razdo. Afinal, a educacdo como formacdo e transmissdo de modelos de vida voltados para a
emancipacdo humana é uma ideia obsoleta que ndo mais merece figurar entre as categorias
constitutivas do pensamento pedagdgico? Se nossa resposta a essa pergunta for positiva, entdo
podemos desfrutar alegremente do clima p6s-moderno, ndo fazendo sentido o enunciado relativo ao
estatuto cientifico da pedagogia. Em contrapartida, se a resposta for negativa o pensamento
pedagdgico terd de remover as suspeitas que hoje pairam sobre a ciéncia, buscando ancorar-se
solidamente sobre as conquistas histéricas da humanidade entre as quais figuram em posicdo de

destaque a filosofia e a ciéncia.

5) GD - Atualmente podemos perceber que tanto nas pesquisas em educac¢do, cOmo nos
discursos a respeito, ha uma valorizacédo e um enfoque muito maior com relacédo as formas
de ensino e, cada vez mais, um desprezo pela reflexdo sobre a importancia dos contetdos
escolares. Esse panorama esté articulado a crise estrutural que enfrentamos desde meados
da decada de 1970?

R.: Sem duvida o problema levantado ndo deixa de ter, como determinagdo fundamental, a

crise que se abateu sobre a forma capitalista de producdo na década de 1970 que provocou a

chamada reconversdo produtiva cujo resultado foi a substituicdo do modelo mecénico taylorista-
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fordista pelo modelo flexivel toyotista de producdo, ocasionando as mudangas no campo cultural e
educacional que, de certo modo, apontei na resposta a questdo anterior. Considerando, no entanto, a
questdo especifica agora formulada ligada a énfase nas formas, ou seja, nos métodos e
procedimentos em detrimento dos conteidos do ensino, importa considerar que tal énfase é propria
das teorias ou propostas pedagdgicas hegemonicas que, tendo em comum a preocupagao em manter
a estrutura social vigente, se diferenciam pelos métodos e pelas formas enquanto que as pedagogias
contra-hegemdnicas que buscam articular a educacdo com a transformacdo da estrutura social se
caracterizam pelas finalidades, consoante o principio gramsciano de “"encontrar nos fins a atingir, a
fonte natural para elaborar os métodos e as formas".

Assim, a tendéncia dominante é aquela que esta na midia e se expressa diretamente na acao
de grandes conglomerados econdmicos que tomam a educacdo como objeto de investimento
capitalista, assim como nas acfes das organizacOes ditas ndo-governamentais ligadas a grandes
grupos econdmicos que, em alguns casos, convergem num movimento de maior envergadura como
0 “Todos pela Educagdo”, manifestando-se também nas politicas educacionais nos niveis federal,
estadual e municipal. Do ponto de vista das ideias pedagogicas essa tendéncia é representada por
supostas teorias travestidas de Ultimas novidades, na forma das tais “pedagogias do aprender a
aprender” que aparecem em versdes como ‘“pedagogia da qualidade total”, “pedagogia das
competéncias”, “pedagogias da inclusdo”, “pedagogia multicultural”, “teoria do professor
reflexivo”, “pedagogia corporativa”, “pedagogia social”, “pedagogia da terra” e assemelhadas.
Nesse quadro que ja esta posto promove-se a fetichizacdo das novas tecnologias com uma acodada
adesdo a educacdo a distancia expandindo o processo de alienacdo das criangas e jovens.
Penetrando nas redes de ensino publico, as referidas “pedagogias” as descaracterizam convertendo-
as em espacos anodinos, esvaziados da funcdo propria da escola ligada ao objetivo de assegurar as
novas geracdes a apropriacdo dos conhecimentos sistematizados. E essa a tendéncia que se desenha
como hegeménica e que pode perdurar ainda por varios anos.

A outra tendéncia situa-se no ambito contra-hegemonico e corresponde a resisténcia a
tendéncia dominante que acabei de descrever, aliada aos esforcos para introduzir, buscando
generalizé-la, a escola unitria exigida pelo estdgio atual atingido pelas forgas produtivas. A
proposta da escola unitaria é construida sobre a base do conceito do trabalho como principio
educativo que compreende trés significados: Num primeiro sentido, o trabalho € principio educativo
na medida em que determina, pelo grau de desenvolvimento social atingido historicamente, 0 modo

de ser da educagdo em seu conjunto. Nesse sentido, aos modos de producdo correspondem modos

ISSN 2595-3109, vol. 21, n. 08, p. 134-152, jan/dez 2021.




r145]
¢t )

distintos de educar com uma correspondente forma dominante de educagdo. Em um segundo
sentido, o trabalho é principio educativo na medida em que coloca exigéncias especificas que o
processo educativo deve preencher, em vista da participacdo direta dos membros da sociedade no
trabalho socialmente produtivo. Finalmente, o trabalho é principio educativo num terceiro sentido, a
medida que determina a educacdo como modalidade especifica e diferenciada de trabalho: o

trabalho pedagogico.

6) GD — O escritor realista francés H. Balzac em um conto intitulado “A Obra-Prima
Ignorada” afirmou, por meio de um personagem, que: “A missdo da arte ndo é copiar a
natureza e sim exprimi-la! N&o és um vil copista, e sim um poeta! [...] Nem o pintor nem o
poeta nem o escultor devem separar o efeito da causa, que invencivelmente estdo um no
outro. A verdadeira luta estd ai!”. De certo modo, levando em conta todas as mediacGes e
articulacGes necessérias, podemos também afirmar que o papel da pesquisa em educacéao é
apreender esta dimensdo social em suas dindmicas proprias? “Desvendar”; “traduzir” e

“revelar” a esséncia do objeto investigado? Poderia comentar um pouco a respeito?

R.: As perguntas formuladas no &mbito dessa questdo colocam a exigéncia de se analisar o
problema da especificidade da pesquisa educacional que, ndo sendo captada, conduz a abordagens
externas a educacgdo, sendo necessario passar a abordagem interna para chegarmos a compreensao
do significado da pesquisa educacional propriamente dita. Esclarecamos essa diferenca entre a
abordagem externa e interna em sua implicacdo para a pesquisa educacional.

Se é verdade que a pesquisa € inerente a toda e qualquer forma de pds-graduagdo, 0 mesmo
ndo ocorre com a pesquisa educacional. Nem mesmo € verdade que pesquisa educacional seja
inerente a toda e qualquer forma de pés-graduacdo em educacdo. Aqui se patenteia com nitidez a
diferenca entre a educacdo e as areas cientificas cujo campo de conhecimento se encontra bem
delimitado. Assim, em se tratando de um curso de pos-graduacdo em biologia, ndo faz sentido
propor-se uma area de concentracdo em pesquisa biologica. Com efeito, qualquer que seja a
modalidade de estudos pds-graduados em biologia, tratar-se-a sempre, de modo explicito, de
pesquisa bioldgica. O mesmo ocorre com a medicina — para citar um exemplo retirado do dominio
das ciéncias aplicadas (tecnologia). Em educacgéo, porém, a situacdo é bem outra. Um curso de
pos-graduacdo em psicologia educacional, por exemplo, envolvera certamente pesquisa. Ja nao é

tdo certo, porém, que envolvera pesquisa educacional. E bem provavel, como ocorre mais
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frequentemente, que se trate ai de pesquisa psicoldgica. Esse problema ocorre com as varias
ciéncias denominadas de ciéncias da educacdo manifestando-se num circuito do seguinte tipo: o
ponto de partida e o ponto de chegada situam-se nas proprias disciplinas caracterizadas como
ciéncias aplicadas a educacdo e ndo na educacgdo propriamente dita. Trata-se, assim, de pesquisas
psicoldgica, socioldgica, econémica, etc. e ndo, propriamente, de pesquisa educacional

Diante desse quadro, entendo que a pesquisa educacional s6 podera ter lugar e se
desenvolver operando-se a inversdo do circuito. Quer dizer, transformando-se a educacdo em
ponto de partida e ponto de chegada das nossas investigagdes.

No circuito original a educacdo é ponto de passagem: ela esta descentrada. O ponto de
partida e o ponto de chegada estdo alhures. Isso significa que as pesquisas no @mbito da sociologia
da educacéo (e isso vale também para as demais areas como a psicologia, economia, biologia, etc.)
circunscrevem a educacdo como seu objeto, encarando-a como fato socioldgico (psicoldgico,
econdmico, bioldgico, etc.) que € visto, consequentemente, a luz das teorizagbes socioldgicas
(psicoldgicas, econdmicas, bioldgicas, etc.) a partir de cuja estrutura conceptual sdo mobilizadas as
hipbteses explicativas do aludido fato. O processo educativo € encarado, pois, como campo de teste
das hipoteses que, uma vez verificadas, redundardo no enriquecimento do acervo teérico da
disciplina socioldgica (psicoldgica, econbmica, bioldgica, etc.) referida.

Invertendo-se o circuito a educagdo, enquanto ponto de partida e ponto de chegada, torna-se
0 centro das preocupacdes. Note-se que ocorre agora uma profunda mudanca de projeto. Em vez
de se considerar a educacdo a partir de critérios psicoldgicos, socioldgicos, econémicos,
bioldgicos, etc., sdo as contribuicdes das diferentes areas que serdo avaliadas a partir da
problematica educacional. O processo educativo erige-se, assim, em critério, o que significa dizer
que a incorporacdo desse ou daquele aspecto do acervo tedrico que compde o conhecimento
cientifico em geral dependerd da natureza dos problemas enfrentados pelos educadores.
Evidentemente, tal atitude supde um agucamento do espirito critico dos educadores.

E 6bvio que essa profunda mudanca de projeto ndo se efetivara caso se continue a
considerar a pesquisa educacional como algo inerente a toda e qualquer forma de po6s-graduacao
em educac&o. E preciso perseguir esse objetivo explicita e intencionalmente.

Eis ai como se posiciona a Pedagogia Historico-Critica na pesquisa em educacdo no Brasil
na atualidade desenvolvendo projetos que envolvem:

a) o aprofundamento de terminados aspectos tedricos nos campos da filosofia e das

chamadas “ciéncias da educacdo” e, especificamente da pedagogia;
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b) investigando problemas no campo da politica educacional;

c) investigando aspectos relativos aos niveis e modalidades de ensino no &mbito da
educacdo bésica e da educagéo superior;

d) analisando criticamente as tentativas que vém sendo encetadas de aplicacdo da
Pedagogia Histérico-Critica nos varios campos de atuacdo educativa no contexto

brasileiro atual.

7) GD - Poderia desenvolver alguns argumentos em defesa da reflexdo filosofica tanto na

educacao escolar como na pesquisa educacional?

R.: Em abordagem anterior, num coléquio sobre a relacdo entre filosofia da educacdo e
histéria da educacdo mostrei a origem comum das duas disciplinas, sua posterior separacao,
indicando como elas podem se influenciar reciprocamente de forma positiva; ainda nessa exposi¢éo
retomei o texto “Contribui¢des da filosofia para a educagdo” que, a convite do INEP, publiquei no
periédico Em Aberto (ano 9. n. 45, jan.-mar., 1990, p. 3-9) no qual registrei as seguintes
contribuicdes: a) configuracdo do objeto indicando que a filosofia ndo tem objeto determinado.
Seu objeto é o problema entendido como algo que ndo se conhece e que precisa ser conhecido, uma
davida que necessita ser dissipada, uma dificuldade que precisa ser superada. Nas condicdes
indicadas, a filosofia pode contribuir para uma melhor configuracdo do objeto educativo na medida
em que, problematizando-o como tema de reflexdo e aplicando as exigéncias metodoldgicas de
radicalidade, rigor e globalidade, explicita suas caracteristicas e diferencia-o dos fendmenos
afins, pondo em evidéncia sua especificidade. Assim procedendo, a filosofia contribui para
uma melhor delimitacdo da educacdo enquanto objeto de conhecimento, viabilizando sua
abordagem metddica e sistematica. b) determinacdo do enfoque. Uma vez melhor caracterizado
e delimitado o objeto, pode-se indagar sobre a perspectiva de abordagem desse objeto.
Tradicionalmente, a abordagem metddica e sistemética da educacdo tem sido referida & pedagogia.
Em que consiste a pedagogia? Que tipo de conhecimento a constitui? Trata-Se de uma ciéncia ou é
antes arte, técnica? Estando referida ao fenémeno educativo a pedagogia sofre as vicissitudes que
marcam o seu objeto. Nessas condices, a reflexdo filosofica contribuira decisivamente para situar
as contribuicdes das chamadas ciéncias da educagdo como a biologia educacional, a psicologia da
educacdo, sociologia da educacdo, economia da educacdo, antropologia educacional, etc.

diferenciando-as da pedagogia como uma ciéncia unificada da educagdo caracterizando sua
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especificidade. ¢) redescoberta do objeto. Em razdo da complexidade referida, que suscita
multiplos enfoques do fenbmeno educativo, a consciéncia pedagogica acaba por descentrar-se de
seu objeto, flutuando ao sabor das influéncias daqueles enfoques e aderindo precriticamente ora a
um ora a outro conforme a predominancia decorrente de determinadas circunstancias dando origem,
assim, a flutuagdes como o psicologismo pedagdgico, sociologismo pedagdgico etc., passando de
um a outro conforme predomine essa ou aquela influéncia. Faz-se, entdo, necesséria a reflexéo
filosofica para superar as flutuacbes e propiciar a consciéncia pedagogica a redescoberta de seu
objeto. Com efeito, a reflexdo filosofica permitird compreender que, ao aderir as diferentes
influéncias, os pedagogos ndo se ddo conta de que estdo deslocando o eixo de preocupacédo
da educacdo para a psicologia ou a sociologia, economia etc., perdendo de vista seu objeto
especifico. d) vigilancia critica. Considerando-se que a educacdo é uma atividade préatica
caracterizada por alta complexidade e pelo peso da rotina pedagogica, ela € vulneravel a varios tipos
de desvios. Para evita-los é indispensavel a vigilancia da reflexdo. E a forma por exceléncia da
atividade reflexiva chama-se filosofia. Eis por que se pode considerar como uma das funcbes
precipuas da filosofia da educacdo é acompanhar a atividade educacional de forma reflexiva e
critica explicitando seus fundamentos, esclarecendo as tarefas a serem realizadas e avaliando a
contribuicdo das diversas ciéncias e o significado das solucGes escolhidas. e) acesso aos classicos.
A filosofia, enquanto concepcdo de mundo, formula e encaminha a solucdo dos grandes problemas
postos pela época em que ela se constitui. Como tal, ela contém em si, de forma sintética e
conceptualizada, a problematica da época. Por isso, os filosofos que a Historia reconhece como
tais, sdo, via de regra, os grandes intelectuais que conseguiram expressar de forma mais elaborada
os problemas das respectivas fases de desenvolvimento da humanidade. Nesse sentido, tornaram-se
classicos, isto €, integram o patriménio cultural da humanidade ja que suas formulacdes,
embora radicadas numa época determinada, extrapolam os limites dessa época, mantendo interesse
mesmo para as épocas ulteriores. No sentido referido, o estudo critico dos grandes fil6sofos, isto &,
dos classicos da filosofia, € uma via de acesso privilegiada a compreensdo da problematica
humana o que tem grande valor educativo, ja que aeducacdo ndo é outra coisa Sendo 0 processo
através do qual se constitui em cada individuo a universalidade prépria da espécie humana. f)
concepgdes de filosofia da educacdo. Quando a reflexdo filosofica se volta deliberada,
metodica e sistematicamente para a questdo educacional, explicitando os seus fundamentos e
elaborando as suas diversas dimensdes num todo articulado, a concepcdo de mundo se manifesta,

ai, na forma de uma concepgdo filosofica de educagdo. Considerando que as diversas
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concepcOes de filosofia da educacgdo constituem diferentes maneiras de articular 0s pressupostos
filosoficos com a teoria da educagdo e a pratica pedagOgica, o estudo critico dessas
concepcBes constitui um componente essencial da formacéo do educador. g) clareza conceitual e
terminologica. Atingindo uma compreensdo mais profunda, mais rigorosa e mais ampla de seu
objeto, o educador ir4 depurando seu pensamento e sua linguagem de eventuais ambiguidades e
imprecisdes. Essa funcdo da filosofia tem sido especialmente enfatizada pela concepcdo analitica, a
qual entende que o papel proprio da filosofia é a analise logica da linguagem. Em consequéncia,
o0 papel da filosofia da educacdo passa a ser a analise ldgica da linguagem educacional de
modo a libertd-la de suas imprecisGes e incongruéncias. Entretanto, independentemente da
concepcdo que o inspira ou na qual desemboca, o aprofundamento filoséfico implica
necessariamente o rigor ldgico-conceitual, o qual s6 pode se manifestar através de uma
linguagem precisa, clara e inteligivel. Essa é uma outra contribuicdo da filosofia para a educacéo.
Possibilitando maior clareza conceitual e de linguagem, melhora-se a comunicagdo entre 0S
educadores e destes com os que cultivam as demais areas do conhecimento, situando a
pedagogia no rumo da maturidade epistemoldgica que lhe garanta condi¢cdes de igualdade em face
dos demais ramos do saber cientifico.

Até aqui apresentei um resumo dos itens que abordei no artigo publicado em 1990 no
periodico Em Aberto do INEP. Complementando a resposta a pergunta concluo com a seguinte
consideracao:

Se a educacao € uma atividade especifica dos seres humanos, isto significa que o educador
digno desse nome devera ser um profundo conhecedor do ser humano. Ora, a filosofia é a forma
mais elaborada do grau mais elevado de compreensdo do homem atingido pelo préprio homem.
Gramsci dizia que a filosofia é uma especialidade que interessa a todos 0os homens. Enquanto as
especialidades, de modo geral, - veja-se 0 exemplo da entomologia, o estudo dos insetos — interessa
a uma pequena parcela de homens, a filosofia trata daquilo que é a qualidade humana por
exceléncia, isto é, o pensamento, razdo pela qual ela interessa a todos os homens. Por isso ele
entendia que “todos os homens sdo filosofos” porque todos pensam, elaboram os préprios
pensamentos e expressam a compreensdo que tém de si mesmos e das coisas. Esclarecia, entretanto
que, se todos os homens séo fildsofos nem todos exercem, na sociedade, a funcéo de filosofar. Dai,
entdo, os especialistas em filosofia que, entretanto, se dedicam a uma especialidade que interessa
ndo apenas a poucos homens mas a todos, a humanidade em seu conjunto. Eis mais uma razéo pela

qual os educadores terdo muito a ganhar ao se dedicarem, com afinco, aos estudos filosoficos.
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8) GD - Qual a importancia da defesa da educacdo publica hoje em dia? De que modo
podemos realizar essa tarefa e como isso se articula aos interesses essenciais dos seres
humanos concretos e ndo apenas ao interesses dos individuos empiricos? Retomando aqui
uma importante reflexdo que o Sr. realiza a respeito dos interesses imediatos dos alunos
empiricos e os interesses essenciais dos alunos concretos... Mais uma vez, muito obrigado
por sua participacdo que, certamente, contribui significativamente para o entendimento de

questdes fundamentais de nossos tempos.

R.: Efetivamente trata-se de um tema muito oportuno, pois nunca a educacao publica esteve
tdo em risco como na atual conjuntura uma vez que ndo apenas se encontra secundarizada, mas
converteu-se em alvo de ataques constantes dos atuais governantes. De fato, as ameacas a educacao
publica no Brasil sdo de tal ordem que, no breve espaco de pouco mais de trés anos, fui chamado
por treze vezes a tratar dessa questdo em eventos que adotaram como tema central a defesa da
educacdo publica.

De fato, sdo tempos obscuros esses que estamos vivendo marcados por incrivel retrocesso
politico com impacto negativo sobre a educacgdo, em geral, e sobre a escola publica, em particular.

Efetivamente, de acordo com a Pedagogia Histérico-Critica o papel social proprio da escola,
aquilo que constitui sua especificidade ¢ o acesso ao saber elaborado, aos conhecimentos
cientificos. A escola, portanto, diz respeito a “episteme” (emotiun), uma palavra grega que
significa conhecimento metodico, sistematizado, cientifico; e ndo a “sofia” (co@ux), outra palavra
grega que significa sabedoria decorrente da experiéncia vivida; e, muito menos, a doxa (d6&a),
também palavra grega que significa opinido, palpites, conhecimento de senso comum, cotidiano, um
misto de verdade e erro. Vé-se, assim, que o dominio dos conhecimentos sistematizados é algo de
pleno interesse dos alunos concretos. Com efeito, o concreto € "sintese de multiplas determinacdes,
unidade da diversidade"; e o aluno concreto é sintese de relagBes sociais. Considerando que a
sociedade moderna incorporou em sua propria estrutura os conhecimentos sistematizados, torna-se
imperativo para os estudantes a assimilagdo desses conhecimentos como condic¢do para viver nessa
forma de sociedade e, de maneira ainda mais crucial, para sua insercdo ativa e critica visando a
transformacéo da sociedade atual. Ndo podemos, portanto, nos limitarmos a levar em conta apenas
0s interesses do aluno empirico, isto €, o estudante considerado na sua percepcdo sensivel imediata,

na sua cotidianidade. As teorias pedagdgicas que se limitam as caracteristicas dos alunos empiricos
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tenderdo a atender aos interesses imediatos, ou seja, se guiardo por aquilo que se apresenta como
mais prazeroso que, na percepcao dos alunos se revelam mais agradaveis.

Para atingir o objetivo de socializar os conhecimentos sistematizados, o trabalho pedagogico
escolar precisa durar o tempo suficiente para garantir sua incorporagao, atingindo o “habitus”, a
segunda natureza. Essa expressdo "segunda natureza" € sugestiva poque se trata de algo que foi
adquirido, mas assimilado de tal forma que se incorporou e passou a funcionar como se fosse
natural. A alfabetizacdo, por exemplo. Uma vez alfabetizados nés tendemos a considerar os atos da
leitura e escrita como se fossem naturais. NOs 0s praticamos com tanta naturalidade que néo
conseguimos nos imaginar desprovidos dessa capacidade e tendemos a nem nos lembrarmos de
quando éramos analfabetos. E também nem se quisermos ndo conseguiremos mais retornar a
condicdo de analfabetos. Ou seja, é algo que se incorporou, passou a fazer parte de nosso corpo e
dele ndo pode mais sair. N&o se trata, no entanto, de um processo espontaneo, inteiramente livre.
Trata-se de algo que exige direcdo, que implica a orientacdo do adulto (professor) em relagdo a
crianca (aluno). Adquirir um habitus significa criar uma disposicdo irreversivel. E para isso é
necessario repetir muitas vezes determinados atos até que eles se fixem. Uma vez adquirido o
habitus, isto é, tendo atingido a "segunda natureza"”, a interrupcao da atividade, mesmo por longo
tempo, ndo acarreta a reversdo. Portanto, a aprendizagem implica na criacdo de certos automatismos
que ndo eliminam a liberdade e a criatividade mas sdo, ao contrério, condi¢bes para o pleno
exercicio da liberdade e da criatividade.

Identificado o conteldo basico em torno do qual as atividades escolares devem se organizar,
a estratégia a ser adotada na luta em defesa da escola publica na atualidade na perspectiva da
Pedagogia Histérico-Critica implica:

a) Em vez de centrar a defesa da escola publica na oposicao entre o ensino publico e
privado, cabe centrd-la na oposicdo entre ensino de elite e educacdo escolar unitaria, lutando
decididamente pela ampliacdo das oportunidades educacionais a toda a populacdo e pelo
aprimoramento da educacédo destinada as camadas populares.

b) Em lugar de colocar a tdnica da questdo da escola publica no ensino superior,
cumpre lutar pela popularizagdo do saber e combater todo e qualquer tipo de privilégio.

c¢) Por fim, o ponto fundamental: longe de defender a sujei¢do da educacdo a tutela do
Estado, trata-se, ao contrario, de liberta-la da referida tutela.

Tal posicdo ndo deve, entretanto, ser confundida com a liberacdo do Estado dos

encargos educacionais, sobrecarregando a populacdo. Na verdade, é nisto que esta interessado o
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Estado brasileiro atual. Sua estratégia consiste em ndo abrir mdo do controle do processo
educacional transferindo, porém, para a populacdo 0s encargos relativos ao custo desse
processo. Trata-se, pois, de inverter esta tendéncia, exigindo que o Estado assuma plenamente
0s encargos que garantam as melhores condi¢6es possiveis de funcionamento da rede de escolas
publicas. E isto sO sera vidvel na medida em que as organizagfes populares exercam severo
controle sobre a educacdo em geral e, principalmente, sobre a educacdo ministrada nas escolas
mantidas pelo Estado.

A luz da estratégia proposta cabe pér em movimento as taticas de luta. Vé-se que as
colocagBes anteriores dependem de um pressuposto basico: a organizagdo da classe
trabalhadora. N&o cabe, entretanto, entender esse pressuposto em termos légico-formais,
julgando, em consequéncia, que s6 quando esta organizacdo estiver consolidada é que sera
possivel desencadear a estratégia proposta. Nao se trata disso. Cumpre sensibilizar todos os
setores cujos interesses possam de alguma maneira se identificar com a problematica levantada.
Consequentemente, se 0 encaminhamento politico correto da luta em defesa da escola publica
supde a organizacdo da classe trabalhadora, por outro lado a referida luta, guiando-se pela
estratégia proposta, contribuira para a organizacdo e fortalecimento dos trabalhadores.

Eis como sera possivel colocar de modo correto a questdo do ensino publico no Brasil,
hoje. O publico perde, assim, a caracteristica de contaminagdo da “fé servil no Estado” para
recuperar sua raiz etimologica, isto é, popular.

Devo advertir, porém, que a visdo de ensino publico que acabei de expor ndo pode ser
identificada com a defesa do ensino publico ndo-estatal. Esta € uma posicdo assumida pelas
escolas classificadas como comunitérias, filantrdpicas e confessionais como justificativa para
serem subvencionadas com recursos publicos oriundos dos diversos organismos estatais. Contra
essa posicdo defendo que os recursos publicos devem ser destinados exclusivamente as escolas
publicas. Meu entendimento € que o ensino deve ser publico em seu duplo sentido de estatal e
popular. Deve ser estatal, na medida em que deve ser mantido com recursos publicos e
organizado na forma de um sistema nacional no qual se articulam as responsabilidades da
Unido, estados e municipios. E deve ser popular no sentido de que seu funcionamento seja
controlado por Conselhos representativos dos profissionais da educagédo e das demais categorias

de trabalhadores produtivos.
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