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RESUMO
O texto oferece contribuicGes tedrico-filosoficas para repensarmos a escola atual e as possibilidades

de sua transformacdo em escola-comunidade. Para discutirmos o conceito de comunidade
assumimos as reflexdes de Agnes Heller e da Psicologia social-comunitaria brasileira. Sobre as
possibilidades de construcdo de uma escola-comunidade a partir da escola atual, enfatizamos o
papel dos gestores e professores nesse processo ao engendrarem um movimento social educativo
que nasce no interior da propria escola. Tomamos também as contribuicdes da Pedagogia histdrico-
critica e Teoria histérico-cultural para discutirmos a educacdo escolar no interior da escola-
comunidade e seu papel na construcdo do pensamento e consciéncia critica dos sujeitos singulares
que atuam e participam da escola e, simultaneamente, para pensarmos a supera¢do da sociedade
capitalista e construcdo de uma nova sociabilidade em direcdo ao socialismo.
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ABSTRACT

This article is offering theoretical contributions to rethink the current school and its possibilities to
become a community-school. The theoretical references to discuss comunity comes from Agnes
Heller's theory and from social-comunity psychology. In parallel we discuss the real possibilities to
construct a community-school where educators, students, parents and other members of the civil
society could be organized in community-groups inside the actual school. The historical-critical
pedagogy and historical-cultural theory build the way to transform the thoughts and subjects
consciousness whose will transform the school and the capitalist society to build a new form of
sociability in the direction of the socialism.

Keywords: Community-school. School and social transformation. Critical school education.

Introducéo

Nosso objetivo é oferecer contribuicdes tedrico-criticas para repensarmos a escola atual e a
sua transformacdo em escola-comunidade (VIOTTO FILHO, 2009; 2012; 2019). Para isso,
tomamos como referéncia as contribui¢des advindas de Agnes Heller em seu livro “O Cotidiano e a
historia” (2000), da Psicologia social-comunitéria brasileira e latino-americana e, concomitante,
enfatizamos o papel da Pedagogia histdrico-critica e da Teoria historico-cultural na construcdo da
consciéncia critica dos sujeitos participantes da escola e seu papel na organizacdo do processo de

transformacéo social.

O conceito de comunidade oferecido por Agnes Heller (2000) torna-se crucial para
compreendermos as possibilidades de desenvolvimento de uma comunidade desde o interior da
escola atual, mesmo sob as condi¢des de alienacdo impostas pela sociedade capitalista. A partir das
reflexBes da autora, discutiremos a importancia de uma comunidade critica no processo de educacao
e transformacdo da consciéncia dos individuos participantes da escola e seu papel na transformacao

tanto da escola como da sociedade.

A Psicologia social-comunitaria brasileira e latino-americana e suas experiéncias com
sujeitos de populacdes oprimidas, oferece importantes contribuicdes, sobretudo metodoldgicas, para
pensarmos o0 processo de conscientizacdo na direcdo da construcdo da liberdade humana. Por meio

de uma perspectiva comunitaria critica e solidaria, enfatiza que os sujeitos sociais ao identificarem-
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se pelas suas necessidades e atividades, engendrardo processos de conscientizacdo e libertagdo da
opressao imposta pelo sistema capitalista.

Ao lado dessas objetivacOes tedrico-praticas nos apropriamos também de contribuicbes
advindas da Pedagogia historico-critica e seu papel na defesa da escola e da educacdo escolar com
énfase no trabalho educativo do professor, assim como, da Teoria histérico-cultural, ao enfatizar o

papel da educacéo escolar na construcdo do pensamento e consciéncia humana.

E importante salientar que todas as objetivacdes tedrico-praticas citadas e seus respectivos
autores, respaldam-se no método materialista historico dialético para encaminhar suas reflexées, o
que nos garante uma homogeneidade epistemoldgica na discussdo das possibilidades da escola-
comunidade e, sobretudo, valorizam a apropriacdo de objetivacfes genéricas como a filosofia, as
ciéncias, a politica, a ética, as artes e outras objetivacdes genéricas como essenciais ao processo de

aprendizagem, desenvolvimento e humanizacao dos seres humanos.

Ademais, enfatizamos que a reflexdo acerca das possibilidades de construgdo da escola-
comunidade a partir da escola atual, nos leva a pensar na necessidade de superagdo da sociedade
capitalista alienada e na construcdo de uma nova sociabilidade em direcdo ao socialismo.
Defendemos que esse trabalho de reflexdo, organizacgdo coletiva e transformacdo humana e social
pode iniciar-se no interior da escola atual, mobilizando os educadores, desde os gestores e
professores criticos e militantes, como também os demais sujeitos singulares presentes e
participantes da escola, sobretudo os estudantes seus pais e familiares, na perspectiva de estruturar
um movimento social educativo desde o interior da escola que configure-se como uma praxis social

educativa e humanizadora.

Breve resgate do conceito de comunidade

O conceito de comunidade ¢é polissémico por natureza e assume diferentes significados ao
longo da historia. Segundo Sawaia (1996) aparece, sobretudo, ao longo das reflexbes sobre as
relacbes humanas em sociedade, situacdo que implica uma dimensdo politica do conceito que,
historicamente, explicita o confronto entre o coletivismo e individualismo. A autora enfatiza que a
visdo liberal por sua vez, ao avancar na superacdo da compreensdo de comunidade no feudalismo,

oferece um posicionamento anti-comunitério e difunde a valorizagdo do individuo constituindo-se e
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construindo seu espaco de atuacdo no interior das revolugdes industrial na Inglaterra e politica na
Franca.

Sawaia (2000) esclarece que no final do sec. XVIII com a ascensdo do pensamento
iluminista, hd& um movimento de intelectuais europeus conservadores no sentido de recuperar o
conceito de comunidade e relaciond-lo a0 modelo de boa sociedade, contrapondo-se ao
individualismo e racionalismo propagado pelos iluministas. Paralelamente & esse processo, a
discusséo sobre comunidade é assumida pela igreja catolica para criticar o protestantismo de Lutero
e Calvino e a pastoral individualista. A filosofia, por sua vez, ao se apropriar do conceito de
comunidade, passa a atacar o ideario racionalista utilitario, o individualismo, o igualitarismo e o
laissez-faire apregoados pela revolucdo francesa (SAWAIA, 2000).

E com o surgimento da sociologia no séc. XIX, que o conceito de comunidade é reconhecido
como uma categoria analitica do pensamento social, sendo estabelecida a antitese entre comunidade
e sociedade, situacdo em que se explicita o contraste entre valores comunitarios e ndo comunitarios,
respectivamente (SAWAIA, 2000).

Salienta Sawaia (2000) que no inicio do século XX a sociologia amplia seus estudos sobre o
conceito e a comunidade passa a ser configurada como um espaco empirico de pesquisa e de
estudos micro-sociais. Desta feita, passa a ser referencial de analise que possibilitard a investigacao
da sociedade e suas relacdes por meio da realidade concreta e vivida pelos individuos, sem incidir
em reducionismos tdo presentes nos estudos experimentais.

Paralelamente, a Psicologia toma o conceito de comunidade e propBe-se a construir
instrumental tedrico e metodologico tendo como principio basilar a transformacdo dos seres
humanos e da sociedade e, nessa direcdo, apropriar-se da dialética marxista e passa a discutir
comunidade como possibilidade de formacéo e desenvolvimento humano numa perspectiva critica
(SAWAIA, 2000).

E no final da década de 1960 que a Psicologia social brasileira assume o conceito de
comunidade como categoria analitica e somente nas décadas de 1970/80 a Psicologia Social-
Comunitéria, uma ramo critico da Psicologia social brasileira e Latino americana, dispde-se a
superar a visdo positivista presente na Psicologia e desenvolver a¢bes educativas junto a populagéo
oprimida e trabalhadora, posicionando-se ao lado desses sujeitos na construcao de sua emancipagao.
Nesse processo, a Psicologia social-comunitaria reconhece as praticas associadas a educacéo

popular como essenciais para estabelecer processos de conscientizacdo e libertacdo dos sujeitos
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oprimidos (FREITAS, 2000).

No bojo do desenvolvimento do pensamento critico nas ciéncias humanas e sociais, tanto no
Brasil quanto em outros paises da América Latina, desde o final da década de 1970 e durante 1980
que o referencial do materialismo histérico dialético € assumido como instrumental para se pensar
acOes pratico-tedricas de construcdo do processo de emancipacdo humana e social e que
possibilitard a organizacdo dos individuos em movimento de superacdo da sociedade alienada e

construcao do socialismo.

Para Heller (1977) a histdria tem mostrado que a sociabilidade dos individuos ndo implica
diretamente uma relacdo comunitaria, porém, € na comunidade que cada sujeito singular pode
conquistar um intenso desenvolvimento de sua individualidade. Afirma a autora que "comunidade é
um grupo ou unidade do estrato social estruturada, organizada, com uma escala de valores
relativamente homogéneos" (p.77), sendo que ha comunidades oriundas da necessidade de
construgdo da atividade politica e/ou do desenvolvimento da individualidade, e surgem da vontade e
intencdo consciente dos sujeitos singulares, os quais, devidamente organizados, procuram construir

relacdes humanizadoras comunitarias.

Desta feita, ao discutirmos a escola-comunidade desde o interior da escola atual, estamos
assumindo o conceito de comunidade na perspectiva do materialismo historico dialético, tal como
apregoa a teoria Helleriana e a Psicologia social-comunitaria. Assim, tomamos o espaco escolar
como espaco fundamental de organizacgdo social, pois la as contradi¢des se explicitam e engendram
condicdes para repensarmos o papel da educacdo escolar no processo de desenvolvimento de
sujeitos criticos e conscientes da necessidade de transformacdo da escola e consequentemente, de

transformacéo da propria sociedade.

Algumas contribuic¢6es de Agnes Heller para a escola-comunidade

Ao nos apropriarmos das reflexdes de Heller (2000) torna-se evidente a compreensao que
diante da estrutura da sociedade capitalista atual, configurada em classes sociais, estratificada e
hierarquizada, torna-se praticamente impossivel imaginar que a sua totalidade possa chegar a
converter-se em comunidade, no entanto, salienta a autora, € plausivel pensarmos numa estrutura

social articulada em comunidades organicas e possiveis nesse momento historico.
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Torna-se importante, também, considerando as reflexdes Hellerianas, a necessidade de
transformac&o das relacbes sociais capitalistas para torna-las mais significativas e comunitérias na
direcdo da superacdo de encontros casuais, imediatistas e superficiais tdo presentes atualmente, seja
na escola como fora dela, no sentido de viabilizarmos relagfes que avancem na construcdo de uma
nova sociabilidade. Diante dessa perspectiva, 0s individuos poderdo construir coletiva e
conscientemente, novos grupos que poderdo converter-se, processualmente, em verdadeiras
comunidades e a escola pode tornar-se um grupo significativo que avance para tornar-se
comunidade. Para Heller (2000, p.66) “nem todo grupo, portanto, pode ser considerado como uma

comunidade, embora qualquer grupo possa chegar a ser comunidade”.

Na sociedade capitalista o individuo singular € membro de uma determinada classe,
submetido a um sistema de exigéncias sociais mediadas por grupos em que imperam as relacdes
face a face determinadas pelos proprios sujeitos. Esses grupos de relacdo face a face, nos quais o
sujeito singular se insere ao longo da trajetdria histérica como sujeito social, por estruturarem-se no
interior das relacdes capitalistas e ndo por meio de uma integracéo social comunitaria, apresentam
inimeras contradi¢cBes e imp&em aos individuos o sistema de exigéncias proprio e inerente a essa
forma de sociedade (HELLER, 1977).

Ao colocarem-se diante do sistema imposto pela sociedade capitalista, resta aos individuos
singulares apenas o seu grupo familiar, a escola, a igreja, o trabalho e pequenos grupos de parentes
e amigos. Essa situacdo social, portanto, torna-se limitada e leva os individuos a ndo reconhecerem-
se como sujeitos histdricos, 0s quais, na sua maioria, submetem-se a uma vida de adaptacao,
desilusdo, incapacidade e alienacdo (HELLER, 1977; 2000).

Sabemos que o grupo é fator priméario para a vida cotidiana do sujeito singular, vez que
possibilita o processo de sociabilidade humana e por ser priméario na vida dos individuos, o grupo
imp0e-se a tarefa de mediador e ndo de elaborador das normas e usos sociais. Os grupos concretos
em que vivem os individuos singulares desenvolvem-se para dar conta da vida cotidiana e
dependem, em grande medida, da totalidade da sociedade ou seja, das relagcdes e modo de producéo
da sociedade capitalista e, no interior desta, do lugar que cada individuo ocupa e assume na divisao
social do trabalho (HELLER,1977).
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Ainda segundo Heller (1977) o individuo singular pode pertencer, ao mesmo tempo, a
diversos grupos e, portanto, seu desenvolvimento sera construido pelas relacfes estabelecidas
nesses espacos sociais. A autora esclarece que o pertencimento a um grupo social pode acontecer
acidentalmente na vida do individuo, ou seja, sem a explicita vontade do mesmo, tal como o fato de
toda crianca ser obrigada a frequentar a escola, ou ainda, o individuo ter que trabalhar em uma
empresa que nédo escolheu, pois as circunstancias da vida o obrigaram a fazer isso, dentre outras
situacGes em que o individuo ndo tem escolhas, pelo contréario, é escolhido pelo modo de producao

capitalista.

Nessas situacdes, portanto, em que ndo e possivel fazer uma escolha livre e consciente do
grupo a que pertencer, prevalece essa situacdo acidental que independe da vontade do individuo
singular. Heller (1977, p.70) nos esclarece, no entanto, que ao cessar a acidentalidade na vida do
sujeito ou seja, quando a sua individualidade e o grupo se encontrarem reciprocamente, numa
correlagdo organica, essencial e estavel, esse grupo tornar-se-a uma comunidade. E nesse sentido,
entdo, que pensamos numa escola em que os sujeitos dela participantes tenham condi¢bes de
estabelecer relacBes organicas, essenciais e estaveis uns com os outros e com a prépria escola, para

que possam se desenvolver de forma consciente, livre e universal, tal como apregoa a autora.

Torna-se importante salientar que a funcdo do grupo ndo limita-se a criacdo de condicdes
para gue o sujeito singular possa se desenvolver somente para a vida cotidiana pois as relacdes face
a face, possibilitadas de forma estruturada, organizada e estavel (como na escola-comunidade, por
exemplo), favorecerdo atividades genéricas essenciais, desde a cooperacdo entre pequenos grupos
ou mesmo dois individuos, até a organizacdo de coletivos solidarios de trabalho, de atividades
assistenciais e educativas para a comunidade ao redor da escola, dentre outras situacfes sociais que
favoregam certas formas de desenvolvimento moral essenciais para a boa convivéncia e vida em
comunidade (HELLER,1977).

Compreendemos, portanto, que a atividade em grupo € essencial ao desenvolvimento de
cada sujeito singular, assim como para o desenvolvimento do género humano, sobretudo quando os
grupos se estruturam como comunidade, sendo que essa situacdo possibilitara acesso e apropriacéo
de contetdos de valor axioldgico positivos e imprescindiveis para a construgdo de uma consciéncia

para-si junto aos sujeitos, tal como afirma Duarte (1993; 2013).
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Ao pensarmos na importancia do grupo para o desenvolvimento do sujeito singular,
sobretudo na escola, torna-se necessario ter clareza que um grupo, quando se constitui como
comunidade, permite aos sujeitos um desenvolvimento multilateral de suas capacidades. Ao
defendermos a escola-comunidade a partir da escola atual, pensamos nas reais possibilidades
presentes no trabalho educativo critico, com vistas ao processo de transformacdo da consciéncia dos
sujeitos em direcdo a efetivacdo de uma consciéncia coerente, articulada, original e intencional, que
supere a consciéncia cotidiana, incoerente, desarticulada, degradada e mecéanica, tal como afirma

Saviani (2000a) em direcdo a consciéncia para-si como esclarece Duarte (1993; 2013).

A defesa da escola-comunidade é simultanea a defesa da formacao dos grupos-comunidade,
no sentido de engendrar condi¢cdes de pertencimento aos sujeitos participantes da escola atual.
Outrossim, 0s grupos atualmente existentes na escola, tais como o Conselho de Escola, a
Associagdo de Pais e Mestres e o Grémio estudantil, dentre outros grupos que se configuram por
relacbes face a face, deverdo ser mobilizados e articulados no sentido de tornarem-se grupos-

comunidade.

E preciso esclarecer, a partir de Heller (1977), que a forma de organizacio dos grupos na
escola atual precisa avangar no sentido de instituirem-se como grupos-comunidade pois, caso
contrério, fragmentados tal como encontram-se atualmente, terdo dificuldades em atingir seus

objetivos e desenvolver as individualidades dos sujeitos numa direcdo para-si humano-genérica.

Heller (1977) nos esclarece que 0 grupo € uma categoria tdo antiga quanto o género humano
e, por isso, é reconhecido como natural, proprio das relagdes humanas, pois, desde as organizacoes
sociais pré-capitalistas a comunidade constitui-se como o primeiro sistema de relagbes para 0s
sujeitos. E somente a partir do nascimento da sociedade capitalista, com a dissolugio das
comunidades naturais e, consequentemente, com o aumento dos diversos tipos de divisdo do
trabalho, que os grupos passam a se constituir como formac6es sociais em que todos os individuos
devem se enquadrar e pertencer obrigatoria e acidentalmente, para garantirem a sua vida no interior

desta sociedade.

Sabemos que 0s grupos caracteristicos da sociedade capitalista, segundo Heller (1977),
constituem-se independentemente uns dos outros ou seja, ndo mantém uma relacdo organica e

unitaria como pressupdem os grupos-comunidade. Portanto, os individuos submetidos a essa forma
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de organizacdo social sdo obrigados a adaptar-se, enquadrar-se, sendo que nesse processo perdem a
condigdo de sujeitos historicos e sociais. Para Heller (1977) essa submissdo do individuo ao grupo
acidental, resulta num sujeito cindido, fragmentado e solto nos papéis que precisa desempenhar,

limitando-se a agir para manter a sua sobrevivéncia.

Segundo Heller (1977, p.72), devido as inumeras exigéncias dos grupos particulares
(independentes), proprios da sociedade capitalista, e dos varios papéis que o individuo precisa
assumir em decorréncia da divisdo do trabalho, agravado pela falta de um elemento de mediacéo
que se refira ao sujeito na sua totalidade, no caso uma comunidade, esse individuo se dissolve,
perde sua totalidade unitéria e, decorrente dessa condicdo, configura-se “[...] o primeiro passo para

a esquizofrenia social [...] onde passa a reinar o egoismo que visa somente a existéncia”.

E preciso lembrar que a caréncia de organizacdes sociais tipo comunidade no interior da
sociedade capitalista, converte-se, a principio, em solo fértil para o desenvolvimento do fendbmeno
social do individualismo pois, segundo as premissas ideologicas do sistema capitalista, 0s seres
humanos nascem livres e sua existéncia individual ndo esta determinada por sua existéncia social.
Decorrente dessas condicdes, portanto, os sujeitos convertem de modo explicito, seus interesses
privados em motivagdo principal de sua existéncia, fato que favorece a consolidagcdo do

individualismo nas relagdes sociais atuais (HELLER, 2000).

Outra questdo importante a ser resgatada e apontada por Heller (1977), é que na sociedade
capitalista o conceito de individuo se converte em sinbnimo de individualista pois, 0 pressuposto
fundamental da ideologia capitalista é que o individuo podera livremente, consumir e desfrutar das
benesses do sistema, ndo se prendendo a uma comunidade. No entanto, esclarece a autora, nas
comunidades pré-capitalistas esse consumo e desfrute era comum a todos e, de certo modo, parte
integrante da vida publica, sendo que na sociedade moderna capitalista, pelo contrario, o consumo

e o desfrute dos individuos sdo ‘ndo comunitarios’.

Ao se legitimar os grupos acidentais e fragmentados, tal como prevé a sociedade capitalista,
como o lugar central de desenvolvimento dos individuos, desconsiderando a comunidade, isso
significa, segundo Heller (1977, p.73) “ocultar os nexos auténticos entre o sujeito singular e o
mundo e que, deduzir do grupo, os sistemas de usos e normas do conjunto social € inverter a

situagdo real”. Para a autora, o grupo representa o grau mais primitivo das formas de integracdo
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social; apresenta uma organizacdo extremamente heterogénea e sua simples existéncia ‘em-si’ nao
garante o desenvolvimento humano-genérico. Esclarece a autora que 0 grupo passa a ser decisivo a
medida que avanca no sentido de constituir-se como comunidade, pois assim permitira aos sujeitos

singulares o desenvolvimento multidirecional de suas capacidades (HELLER, 1977).

A comunidade, como afirma Heller (1977; 2000) pode compreender varios grupos, assim
como uma camada social inteira, e também constituir-se como um pequeno grupo ou uma unidade
de determinado estrato social. Tais integracdes, para se constituirem como comunidade, precisam
ser organizadas e estruturadas, porém nao hierarquizadas, tendo em vista que a organizacao de uma
comunidade, de forma geral, ndo deve ser institucionalizada pois a comunidade n&o se destina a

reproduzir as normas e papéis da sociedade capitalista estratificada e dividida em classes.

E justamente com o advento historico do capitalismo que os individuos deixam de ser
sujeitos comunitarios (membros de uma comunidade natural) e, decorrente desse fato social, a
grande maioria dos individuos submetidos ao sistema e modo de producédo capitalista, passam pela
vida sem vivenciarem uma comunidade. No entanto, o processo historico engendra contradicdes
sociais, as quais possibilitam ao sujeito singular, ainda que sob a fragmentacdo do sistema
capitalista, adquirir consciéncia de classe e pertencimento e, assim, distanciar-se de uma
particularidade individualista e conseguir desalienar-se como afirma Martin-Bar6 (1998) ao
realizar, principalmente na escola, atividades genéricas voltadas ao seu desenvolvimento e ao

desenvolvimento da humanidade.

Acreditamos que a escola-comunidade, assumira importancia fulcral no processo de
desalienacdo dos individuos, por meio daquilo que lhe é especifico, a socializacdo dos
conhecimentos historicamente acumulados pela humanidade e construcdo de relagfes sociais
humanizadoras edificadas em grupos-comunidade por meio de atividades educativas emancipadoras
(TONET, 2005) e permeadas por valores humano-genéricos essenciais, tal como apregoam Heller
(2000), Saviani (2000b), Duarte (1993; 2013), Viotto Filho (2005; 2009; 2012; 2019) dentre outros.

Podemos compreender, portanto, que na sociedade e na escola atual, a medida que os
individuos forem excluidos da possibilidade de vivenciar uma comunidade (compreendida no
sentido Helleriano), as oportunidades de adeséo aos valores do individualismo serdo muito mais

presentes em suas vidas. Essa situacdo mostra-se preocupante e precisa ser devidamente
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compreendida, para que possamos supera-la desde o interior da educacdo escolar e no &mbito da
escola-comunidade, como temos defendido, sobretudo quando pensamos na formagdo da

consciéncia dos sujeitos singulares que encontram-se e participam da escola atual.

Algumas contribuic¢des da Psicologia social-comunitaria para a escola-comunidade

A Psicologia que se dirige a comunidade representa, como afirma Andery (1991, p. 204),
uma guinada na ciéncia psicoldgica, pois oferece uma nova forma de se pensar e praticar
Psicologia, distinta da tradicdo dominante e conservadora e atuante até o final da década de
1950/60. Para o autor, a Psicologia realizada até esse periodo isolava-se dos problemas coletivos
dos sujeitos contemporaneos e encerrava-se numa torre de cristal da discussdo meramente
académica e do atendimento clinico a poucas pessoas da elite econdémica, pouco preocupando-se

com a realidade objetiva das pessoas na sociedade.

Construindo-se como uma Psicologia social critica que assume a tarefa de abrir espagos de
atuacdo para além das clinicas e consultérios, a Psicologia social-comunitaria contribui de forma
pratico-tedrica para a melhoria da qualidade de vida da maioria da populacdo. Na medida em que
procura superar a visdo individualizante que evidencia a dinamica intrapsiquica para compreender o
sujeito, como se ele estivesse totalmente apartado ou submetido passivamente aos fatos sociais, essa
forma de se pensar/fazer psicologia adentra a vida das comunidades populares e assume um
posicionamento tedrico, epistemoldgico e metodoldgico critico, além de ético e politico na direcao

da sua libertacao.

Assumindo a realidade objetiva como campo de estudos e agdo, a Psicologia social-
comunitaria aproxima-se dos sujeitos concretos e passa a compreender 0 seu psiquismo numa
perspectiva psicossocial. Nesse sentido, avanca e supera as abordagens até entdo oferecidas pela
Psicologia que se limitavam as explicacdes mecanicistas, reducionistas e/ou ideoldgicas sobre o ser
humano. Nesse movimento de construcdo, dirige rigorosa critica, principalmente a Psicologia
clinica e as pesquisas de base positivista pelo seu carater naturalizante e psicologizante, além de
tecer critica a esfera elitista de atuacdo da psicologia tradicional.

Lane (1991) referindo-se ao processo de construgdo de conhecimento da Psicologia

tradicional, afirma que, ao apenas descrever o que é observado ou enfocar o individuo a partir de
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relacbes de causa e efeito, acaba tendo uma acdo conservadora e ideoldgica, quaisquer que sejam
suas praticas. A autora defende que, enquanto os seres humanos ndo forem considerados como
produtos e produtores de sua historia pessoal e da historia da sociedade, a Psicologia estara apenas
reproduzindo as condicdes sociais e impedindo a emergéncia das contradigdes e a possibilidade de

transformacéo da realidade tanto humana quanto social.

Cabe, portanto, a Psicologia social-comunitaria, as possibilidades préatico-tedricas de resgate
dos seres humanos, sobretudo daqueles oriundos das classes populares, os quais, submetidos a
situacGes de pobreza e exclusdo social, perdem o direito de atuar e serem reconhecidos como
sujeitos sociais e historicos. Afirma a autora que a Psicologia de base critica e comunitaria pode
contribuir no sentido de resgatar o carater historico e social de constituicdo dos sujeitos excluidos,
0s quais, assim reconhecidos, terdo condi¢cdes de assumir o papel de sujeitos e atuar coletivamente
na direcdo da transformacdo de suas vidas e suas subjetividades, reconhecendo-se como sujeitos da

sua histdria e da histdria da sociedade, ou seja, como sujeitos sociais.

Na perspectiva de Psicologia social-comunitaria torna-se necessaria uma nova concepcao de
ser humano, para que se possa apreender o individuo como um ser concreto, sintese de muitas
determinacfes e como manifestacdo de uma totalidade historico-social. Essas possibilidades,
segundo Lane (1991), sdo oferecidas pelo materialismo historico dialético, que oferecera os
pressupostos epistemoldgicos e metodoldgicos para a construgdo de um novo conhecimento que
atenda a realidade social e ao cotidiano de cada individuo e que, além disso, permita intervencdes

efetivas na rede de relagdes sociais com vistas a sua transformacao.

Essa forma diferenciada de se pensar e fazer Psicologia assume seu compromisso ético-
politico para com a maioria da populacdo ou seja, as classes oprimidas e excluidas e assim,
desenvolve a¢des com vistas a emancipacao desses sujeitos, construindo sua atuacdo diretamente no
préprio campo social. Nesse sentido, considera as contribui¢des advindas dos proprios sujeitos
sociais com quem trabalha e procura atender as necessidades desses sujeitos a partir de uma
participacdo efetiva na vida de cada membro da comunidade e vai além, procura instrumentalizar
tedrica e praticamente esses sujeitos para reconquistarem sua autonomia e liberdade de acdo no que

se refere a decidirem os destinos de suas vidas e da vida em sociedade.
Campos (2000, p. 10) avalia que a Psicologia social-comunitaria procura trabalhar com

grupos populares para “que eles assumam progressivamente seu papel de sujeitos de sua propria
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historia, conscientes dos determinantes socio-politicos de sua situa¢do” e se tornem ativos na busca
de solucdes para as dificuldades enfrentadas. Também Sawaia (1995) afirma que os sujeitos das
camadas excluidas da sociedade, quando unidos em torno da realizacdo de uma atividade produtiva,
desenvolvida em grupo e com sujeitos que vivem situacdo social semelhante, conseguem instituir-se
como comunidade e sentem-se fortalecidos material e psicologicamente para avangarem e sentirem-

se potencializados a transformar suas vidas no processo de construcéo coletiva.

Em se tratando de sua inser¢cdo na escola, o principal desafio da Psicologia social-
comunitaria é enfrentar a alienacdo presente na vida dos sujeitos participantes da escola e resgatar o
seu potencial de vida e de acdo. Para isso, ao lado da Pedagogia historico-critica e Teoria histérico-
cultural, contribuird com a formacéo de educadores criticos que encontram-se na escola, 0s quais
sdo imprescindiveis para viabilizar as transformacGes na escola atual, as quais, sabemos, néo

ocorrerdo espontaneamente e tdo pouco por vontade de Estado.

Né&o temos diavida que a producdo tedrica e metodoldgica da Psicologia social-comunitaria
em muito contribuird para o trabalho no interior da escola atual, sobretudo no que se refere a
construcdo de possibilidades pratico-tedricas de desenvolvimento de consciéncias criticas dos
sujeitos participantes da escola. Nesse processo, contribuira para o desenvolvimento de sujeitos
questionadores e voltadas a construcdo da ética, da solidariedade e de praticas cooperativas
autogestionérias, considerando a analise critica das dificuldades presentes no cotidiano da sociedade
e da escola, como afirma Campos (2000), para ndo se cair em idealismos ingénuos.

Ainda nessa perspectiva de construcdo de conhecimentos e praticas, Montero (1996) discute
a tendéncia Latino-americana da Psicologia social-comunitaria denominado-a de paradigma da
“construgdo e transformacgao critica”, a qual, segundo a autora, deve ser orientada a transformacao
social, vista como uma construcdo coletiva dos sujeitos e cuja manifestacdo deve ser trabalhada a
partir de um exame critico da propria realidade, considerado pelas pessoas que vivem essas relacdes

sociais no bojo do seu contexto historico e social.
Montero? (1996, p. 116) defende que nessa proposta de Psicologia Latino americana,
O centro do controle e do poder seja colocado nas comunidades muitas vezes

despossuidas e carentes de vias para expressar suas necessidades e desenvolver
seus recursos. Propde a unido entre teoria e prética; a inclusdo do estudo da

2 A citacdo da autora encontra-se originalmente em espanhol e foi traduzida, pelo autor, desta tese.
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ideologia; a participacdo, autogestdo e organizacao popular; e coloca os psicologos
sociais como agentes catalizadores das transformacdes sociais.

Para Montero (1996) a construcdo de formas de consciéncia e identidade social
mobilizadoras da critica e da transformacdo, as quais serdo conquistadas por meio da construgédo
social efetivada na praxis, devem incorporar as formas populares de conhecimento como elementos
para a construgdo de novas expressdes do saber e, nesse sentido, de compreensdo concreta da

realidade a ser transformada.

A Psicologia social-comunitaria, ao ter como objetivo principal promover as maximas
condicOes de desenvolvimento das camadas oprimidas da populagdo, tem, ao longo de décadas,
construido instrumental de andlise e intervencdo extremamente relevantes para acOes de reflexdo e
transformacdo do sujeito e da sua realidade objetiva e, segundo nossa avaliacdo, instrumental
tedrico e metodoldgico imprescindivel para pensarmos a transformacdo da escola atual e a

construcao da escola-comunidade.

A Psicologia social-comunitaria assume o trabalho coletivo e as relagdes grupais como fator
fundamental no processo de constru¢do humana e passa a compreender que é no encontro entre 0s
sujeitos, que podem ser criadas as condicdes para o desvelamento da realidade e o desenvolvimento
da individualidade humana numa direcdo critica. Em suma, essa nova proposta de Psicologia,
segundo Lane (2000), dispbe-se a avancar para além das técnicas e atingir uma compreensdo mais
coerente da natureza do psiquismo humano, reconhecendo-o como produto das relacdes humanas

no seio da prépria sociedade.

Outra caracteristica importante e presente nas propostas de acdo da Psicologia social-
comunitaria que muito contribui para pensarmos o processo de construcao da escola-comunidade a
partir da escola atual, situa-se na proposicdo de Campos (2000) quando afirma a necessidade de um
criterioso levantamento das necessidades da populacdo com quem se vai trabalhar, com objetivo de
se reconhecer esses sujeitos como sociais e historicos, 0s quais devem assumir uma postura ativa no

sentido de construirem coletivamente as transformacdes das suas condi¢des objetivas de vida.

Para a escola, portanto, considerando as reflexdes até entdo elencadas e oriundas das acdes

tedricas e préaticas da Psicologia social-comunitéria, precisamos pensar novas possibilidade de acdo
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dos seus sujeitos, principalmente os educadores e seu papel como agentes de transformacdo da
escola. A medida que aglutinarmos os educadores em torno da causa de transformacéo qualitativa
da escola, resgatando a necessidade do encontro, da realizacdo de estudos e debates e da construcao

de aces coletivas, poderemos avancar na direcdo da efetivacao da escola-comunidade.

Os educadores, portanto, nesse movimento de transformacdo da escola atual em direcéo a
construcdo da escola-comunidade sdo essenciais e imprescindiveis, os quais deverdo superar a
dicotomia teoria-pratica, discutir e desvelar a ideologia dominante e criar condi¢cdes de mobilizacao
coletiva dos sujeitos participantes da escola, engendrando um movimento social educativo desde o

interior da escola, com vistas a transformagdo humana e social.

Essa tarefa, sabemos, ndo é simples, no entanto é possivel, desde que os sujeitos da escola
estejam juntos, discutindo e pensando novas possibilidades de acdo, assim como, estudando e se
apropriando de teorias criticas essenciais que possibilitardo o movimento de sua consciéncia na

direcdo da superacdo da alienacao.

E nesse sentido, portanto, que tomamos da Psicologia social-comunitaria as possibilidades
de construcdo da escola-comunidade, enfatizando o conceito Helleriano da participacdo (acéo)
critica e coletiva no processo de transformacdo da escola atual, proposta que precisa ser assumida
coletivamente por todos os participantes da escola e temos defendido, que deve ser protagonizada
pelos educadores, principalmente os gestores e professores da escola.

Quando falamos em organizacdo e estruturacdo de uma comunidade e, especificamente, na
construcdo de uma escola-comunidade, ndo queremos estabelecer critérios formais para a sua
consolidacdo. A comunidade, segundo Heller (1977; 2000), proporciona um espago organizado para
a realizacdo de atividades significativas e enriquecedoras para 0s sujeitos, um espaco de vida em
sua totalidade, um espaco reservado para a atividade vital do homem singular em dire¢do ao
desenvolvimento humano-genérico e, segundo nossa avaliacdo, a escola pode tornar-se esse espaco
vital, ainda que sob o sistema capitalista pois como dissemos, as contradi¢des possibilitam emergir

0s contrarios diante daquilo que esté instituido socialmente.

E, portanto, respaldados nessas reflexdes, que defendemos a escola-comunidade, construida
num espago estruturado e organizado, onde educadores e estudantes tenham voz para se manifestar

de forma livre e auténtica, ndo limitados a reproduzir a ideologia capitalista, as imposi¢Ges do
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sistema burocrético e hierarquizado presente na sociedade e na escola atual. A escola, construida
numa perspectiva de comunidade, tornar-se-a espaco de vida significativa e de atividade vital para

todos os sujeitos dela participantes.

Algumas contribuicdes da Pedagogia histdrico-critica e Teoria historico-cultural para a

escola-comunidade

E importante evidenciar que a apropriacdo por parte dos educadores que encontram-se na
escola, dos elementos tedricos oriundos da Pedagogia historico-critica (PHC) e da Teoria historico-
cultural (THC), passa a ser fundamental para a transformagdo de suas préticas educativas.
Acreditamos que o0 movimento pedagdgico critico possibilita a compreensdo da realidade
educacional na sua totalidade, favorecendo a construcdo de propostas que identifiquem as
contradi¢bes, os compromissos ideoldgicos e, também, postulem a emancipacdo humana na
sociedade contemporéanea, reconhecendo a educagdo como acdo mediadora no seio da pratica social
global (SAVIANI, 2000).

Ao mesmo tempo, evidenciamos que a educacdo escolar torna-se imprescindivel no
processo de desenvolvimento das funcBes psicoldgicas superiores, notadamente do pensamento e da
consciéncia critica, tal como apregoa a Teoria histérico-cultural, pois é na escola que os sujeitos
singulares, desde a mais tenra idade, poderdo se apropriar das objetivacGes genéricas construidas
pela humanidade e nesse processo de aprendizagem e desenvolvimento tornarem-se sujeitos
conscientes e criticos e, portanto, em condi¢des de engendrar mudancas tanto na escola quanto na

sociedade.

Na direcdo da construcdo da escola-comunidade, a partir da escola atual, queremos nos
distanciar de posturas idealistas e voluntaristas e, como Saviani (1986, p.35) salientou, queremos

reter aquilo que a concepgdo critico-reprodutivista nos deixou de importante, ou seja, que

A escola é determinada socialmente; a sociedade em que vivemos, fundada no
modo de producdo capitalista, é dividida em classes com interesses opostos;
portanto, a escola sofre a determinacdo do conflito de interesses que caracteriza a
sociedade. Considerando-se que a classe dominante ndo tem interesse na
transformacdo histdrica da escola (ela estd empenhada na preservagdo de seu
dominio, portanto, apenas acionard mecanismos de adaptacdo que evitem a
transformacao), segue-se que uma teoria critica (que ndo seja reprodutivista) so
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podera ser formulada do ponto de vista dos interesses dos dominados (SAVIANI,
1986, p.35).

Acreditamos, portanto, que a PHC e a THC colocam em nossas maos, como educadores
comprometidos com a escola publica, os instrumentos tedricos essenciais para repensarmos a escola
atual e avancarmos na sua transformacéo em direcdo a construcdo de uma escola-comunidade, pois
é nessa escola que nasce do ventre da escola atual, que serd possivel a constru¢do de uma educacéo
de natureza critica e voltada a transformacdo humana e social e considerando as contradigdes e

possibilidades presentes neste momento histérico.

E importante enfatizar que a Pedagogia historico-critica busca superar e desmistificar a
ideologia presente no discurso que apregoa a forca propria da educacdo na transformacéo social e
salienta que, ao contrario, segundo Saviani (2000a, p.03), € de fundamental importancia retomar as
bases do discurso critico “que se empenha em explicitar as relagdes entre a educagdo e seus
condicionantes sociais, evidenciando a determinacdo reciproca entre a pratica social e a préatica
educativa”, sendo que essa pratica educativa deve ser compreendida como uma modalidade

especifica da prética social global.

Entendemos que a PHC apresenta-se como uma teoria educacional, pois reflete a respeito do
processo de formacdo humana, a educacdo, a sociabilidade etc. e, ainda, € também uma teoria
pedagogica, pois apresenta uma perspectiva de intervencdo e atuacdo docente efetiva. A THC, na
mesma dire¢do, como uma teoria psicoldgica, enfatiza o papel da educacédo escolar e da apropriacao
dos conhecimentos cientificos e humano genéricos como imprescindiveis ao desenvolvimento do
psiquismo humano e para a construcdo de comportamentos complexos e culturalmente instituidos
como as funcBes psicoldgicas superiores. Nesse sentido, portanto, a PHC e a THC enfatizam o
ensino na educacdo escolar voltado a transmissdo de conceitos cientificos e ndo cotidianos, como
instrumento imprescindivel ao processo de construcdo da consciéncia critica na escola (MARTINS,
2013).

Para Saviani (2000a, p.11), o trabalho educativo apresenta funcdo preponderante na
construgdo da segunda natureza humana, aquela construida social e historicamente, sendo
reconhecido como o “ato de produzir, direta e intencionalmente, em cada individuo singular, a
humanidade que ¢ produzida historica e coletivamente pelo conjunto dos homens”. Ainda sobre o

trabalho educativo, Saviani (2000a, p.11) compreende que o mesmo € imprescindivel no processo
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de humanizacdo, vez que “o homem ndo se faz homem naturalmente; ele ndo nasce sabendo ser
homem, vale dizer, ele ndo nasce sabendo sentir, pensar, avaliar, agir” e reitera que o homem, “para
saber pensar e sentir; para saber querer, agir ou avaliar é preciso aprender, o que implica o trabalho

educativo”.

Nessa mesma direcdo, Oliveira (1996, p. 13) enfatiza que para se educar individuos
concretos € imprescindivel compreendé-los como sintese das relagdes sociais, isso porque “ndo
existe o desenvolvimento do homem em geral a parte da historia real das relagdes sociais concretas
entre os individuos”. Para a autora, o homem ¢ produto de uma sintese complexa e ndo um mero
resultado direto e passivo das relagdes sociais. Isso implica compreender que, em se tratando do
trabalho educativo, ndo se pode reduzir a analise do ser humano a realidade concreta vivida nesse
momento historico e torna-se necessario assumir um posicionamento critico em relagcdo ao dever-ser

tanto do individuo, quanto do género humano.

Oliveira (1996, p. 22-23) entende que, no trabalho educativo critico, o conhecimento da
realidade alienada é indispensavel, mas ndo suficiente para a efetivacdo de uma pratica
transformadora, porque, além do conhecimento da realidade, hd que se construir um
posicionamento valorativo no sentido de se realizar uma escolha em dire¢do a um “dever ser”
possivel. Essa escolha deve ser critica e buscar o entendimento da realidade humana na sua
radicalidade, assim como, deve ser histdrica ao considerar e saber utilizar as possibilidades

concretas existentes no momento historico atual, para, assim, transformar a realidade.

Para a THC o processo de desenvolvimento das caracteristicas especificamente humanas do
psiquismo implica, necessariamente, a apropriacdo do legado objetivado pela préatica historico-
social, sendo que as funcgdes psicoldgicas superiores, desde a atencdo, memoria, pensamento e
consciéncia, dentre outras, edificam-se "a partir do universo de objetivagbes humanas
disponibilizadas para cada individuo singular pela mediacdo de outros individuos, ou seja, por meio
de processos educativos” como nos lembra Martins (2013, p.271) e Saviani (1986) reitera que o
trabalho educativo, como uma atividade mediadora no interior da pratica social, possibilita acesso a
condicdes essenciais para que os estudantes tornem-se conscientes de suas condi¢cdes objetivas de

vida e educacdo, assim como, conscientes das possibilidades de transformacéao dessa realidade.
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O grande desafio na construcdo de um trabalho educativo critico, desde o interior da escola
atual, assenta-se nas possibilidades oferecidas pela Pedagogia histérico-critica e Teoria histérico-
cultural, teorias que apontam caminhos para a construcdo de uma pratica educativa critica que se
inicie no interior das relacdes sociais alienadas para, a partir delas e considerando suas contradigdes,
construir novas possibilidades de aprendizagem, desenvolvimento e humanizacdo dos seres

humanos.

Martins (2013, p.272) nos esclarece que a humanidade ndo é natural as pessoas, ndo é algo
transmitido por hereditariedade, mas sim, resulta das objetivacGes genéricas disponibilizadas aos
seres humanos, sendo que tanto a Teoria histérico-cultural como a Pedagogia histérico-critica
enfatizam a importancia das condicGes objetivas de vida como essenciais ao processo de
aprendizagem e desenvolvimento das pessoas e na sua humanizacao. A autora nos lembra ainda que
"mais do que ndo serem indiferentes, essas teorias [PHC e THC] evidenciam a necessidade de
superacdo da ordem econdmica fundada na propriedade privada dos meios de producdo” e reitera,
na superacdo da "posse privada dos produtos do trabalho humano, no que se inclui o produto do
trabalho intelectual” e finaliza afirmando que a educacdo escolar engendra um processo
diferenciado para a transmissdo de conhecimentos humano-genéricos no sentido de opor-se ao

processo de desigualdade presente na sociedade (MARTINS, 2013, p.272).

Nesse processo de construcdo de condicdes diferenciadas de humanizacdo dos seres
humanos, a PHC e a THC instrumentalizardo os educadores a pensar, sentir e agir na direcdo da
superacdo da escola atual e na construcdo da escola-comunidade, a qual enfatizara um trabalho
educativo voltado ao processo de transformacdo humana numa direcdo critica e dirigido a

transformacéo da sociedade alienada.

E importante enfatizar que a pratica educativa fornece o que lhe é possivel e especifico, vez
que, por si mesma, ndo tem condi¢cdes de dirigir a transformacdo da realidade material, mas pode
criar as condicOes para que os sujeitos, de dentro da escola atual, possam construir coletivamente
uma nova realidade objetiva para a propria escola, que redunde em transformacdes humanas e
sociais. Assim, a opcdo ética dos educadores criticos e voltados a efetivacdo da escola-comunidade,
deve voltar-se para a educacdo de sujeitos criticos que atuardo, consciente e coletivamente, no

processo de transformacdo das condigdes objetivas de vida e existéncia atuais (OLIVEIRA, 1996).
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A Pedagogia historico-critica empenha-se na defesa da especificidade da escola e enfatiza o
seu papel na socializacdo do saber historicamente acumulado e na reorganizagdo do trabalho
educativo. A Teoria historico-cultural, por sua vez, enfatiza que o processo de transformacao
qualitativa dos individuos reside na internalizacdo de signos, ou seja, na apropriacdo de palavras,
conceitos e teorias e seus significados sociais que irdo incidir na maneira de pensar, sentir e se
comportar dos individuos. Ambas as teorias convergem ao pensarmos na educacao de forma geral e
na escolar especificamente e sua importancia no processo de construcdo de sujeitos conscientes e

criticos do seu papel no processo de transformacao social.

Saviani (1996, p. 59) ao discutir o processo de formacao do individuo na educacéo escolar
reitera que “os conteudos sdo fundamentais e, sem conteudos relevantes e significativos, a
aprendizagem deixa de existir, ela se transforma num arremedo, ela se transforma numa farsa”. Tais
contetidos, portanto, devem constituir-se de conhecimentos que possibilitem aos estudantes o
avanco de sua consciéncia numa direc¢do critico-filosofica, superando visdes ingénuas, fragmentadas
e acriticas, proprias do senso comum. O autor defende a transmissdo de conteddos como fator
preponderante na escola e, sobretudo, enfatizamos a sua importancia na escola-comunidade, pois,

O dominio da cultura constitui instrumento indispensével para a participagdo
politica das massas. Se os membros das camadas populares ndo dominam 0s
conteudos culturais, eles ndo podem fazer valer os seus interesses, porque ficam
desarmados contra os dominadores, que se servem exatamente desses contelidos
culturais para legitimar e consolidar a sua dominagéo. O dominado néo se liberta se

ele ndo vier a dominar aquilo que os dominantes dominam. Entdo, dominar o que
os dominantes dominam é condigdo de libertagao.

Em suma, nesse processo de resgate e valorizacdo de uma educacdo efetivamente critica, no
interior de uma escola critica que temos denominado de escola-comunidade, torna-se
imprescindivel assumirmos a Pedagogia historico-critica e a Teoria histérico-cultural, sobretudo na
valorizacdo dos conhecimentos historicamente sistematizados, os quais devem ser reconhecidos
como instrumentos que possibilitam reflex&o critico-filosofica sobre a realidade, pois, & medida que
0s sujeitos participantes da escola tiverem acesso a conteudos histéricos, filosoficos, cientificos e
artisticos, dentre outras objetivagdes culturais, 0os mesmos terdo diante de si instrumentos essenciais

para implementarem uma luta politica em direcdo & superacdo das desigualdades presentes na
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sociedade e construcdo de uma nova sociabilidade de natureza socialista (OLIVEIRA, 1996;
SAVIANI, 1986, 2000; SAVIANI; DUARTE, 2012).

Na defesa da Pedagogia histdrico-critica ao lado da Teoria histdrico-cultural como teorias
estruturantes da escola-comunidade e na valorizagdo do conhecimento como fator essencial de
desenvolvimento humano, nos remetemos a Duarte (1993, p. 41) quando afirma que a apropriacao
dos conhecimentos historicamente acumulados € fator preponderante no proprio processo de
constitui¢do da individualidade humana, vez que,

As caracteristicas do género humano ndo sdo, porém, transmitidas pela heranca
genética [...]. As caracteristicas do género humano foram criadas e desenvolvidas
ao longo do processo histdrico, através do processo de objetivacdo, gerado a partir
da apropriagdo da natureza pelo homem. A atividade humana, ao longo da historia,
vai construindo as objetivacOes, desde os objetos stricto senso, bem como a

linguagem e as relagdes entre os homens, até as formas mais elevadas de
objetivacdes genéricas, como a arte, a filosofia e a ciéncia.

Ao pensarmos na importancia da escola-comunidade na vida dos individuos, torna-se
essencial pensa-la como um local em que sejam criadas condigdes adequadas para que 0s sujeitos
participantes da escola, desde os educadores, até os estudantes seus pais e familiares, se apropriem
das objetivagdes humanas e, sobretudo, das ‘objetivacdes genéricas para-si’, as quais deverao ser
garantidas pela mediacdo dos educadores, principalmente os professores ao socializar 0s
conhecimentos advindos da filosofia, das ciéncias, da historia, da literatura, das artes e outros

conhecimentos humano-genéricos.

Duarte (1993, p. 47), ao se remeter a Leontiev, afirma que o processo de formacdo do
individuo “é, em sua esséncia, um processo educativo [...], o individuo se forma, apropriando-se dos
resultados da historia social e objetivando-se no interior dessa historia, sua formacéo se realiza pela
relagdo entre objetivagdo e apropriagdo”. O autor esclarece que essa relagdo ocorre a partir de
relagdes sociais com outros individuos que atuam como mediadores entre esse individuo e 0 mundo

humano, o mundo da atividade humana objetivada.

Ainda segundo Duarte (1993, p.46-47) compete ao educador, dentro da préatica didatico-
pedagogica, a “conducao do processo de apropriacdo, pelos alunos, do conhecimento produzido

historica e socialmente”. Pois o processo de formagdo do individuo ndo se limita a pratica educativa
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na escola, no entanto, se essa préatica for planejada consciente e intencionalmente, ela oferecera
condi¢bes Unicas para que 0s sujeitos possam, a partir das apropriacdes das experiéncias e
conhecimentos acumulados pelo género humano, avancar as esferas mais elevadas do

desenvolvimento da humanidade.

Segundo Saviani (2000, p. 107), “a sociedade capitalista contém, também, em seu interior
um carater contraditorio, cujo desenvolvimento conduz a transformacéo e, mais tarde, a sua propria
Superacao”. Acreditamos, portanto, que a escola atual, revista e reconstruida numa perspectiva
critica e dialética e tomando a PHC e a THC, além das experiéncias advindas da Psicologia social-
comunitaria, como temos defendido, podera constituir-se como uma escola-comunidade e, desta
forma, contribuir para com o processo de transformacdo humana e social, valorizando aquilo que é
especifico da educacdo escolar, a socializacdo dos conhecimentos e a efetivacdo de um trabalho

educativo humanizador e voltado & emancipacdo humana e social.

Para Saviani (2000, p. 107) ha que se pensar em educacdo escolar com vistas a
transformacdo mais ampla da sociedade e torna-se necessario percebé-la como “sendo também
determinada por contradi¢Ges internas a sociedade capitalista na qual se insere, podendo ndo apenas
ser um elemento de reproducdo, mas um elemento que impulsione a tendéncia de transformacao
dessa sociedade” e essa afirmac¢do implica reconhecer o valor da escola no processo de

transformacé@o humana e social.

Por fim e tomando por base as reflexdes sobre o papel da educacdo escolar na sociedade
capitalista e as possibilidades de transformacdo postas nas contradi¢cbes desse modo de producéo,
assim como, ao pensarmos na escola pertencente a essa estrutura social, defendemos que o trabalho
dos educadores no interior da escola atual, se voltado a construcdo de intervencbes de carater
tedrico-pratico com finalidade de transformacdo objetiva da realidade escolar, pela via da
construcdo de consciéncias criticas através da praxis educativa, podera resultar na construcdo de
uma outra escola, nascida das contradicdes presentes na escola atual e instituir-se como uma
escola-comunidade voltada ao processo de humanizacdo dos seres humanos e superacdo da
sociedade alienada.
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Considerac0es Finais

No sentido da construcdo coletiva da escola-comunidade, ha que se realizar reflexdes e
atividades educativas de carater emancipador e a servico, sobretudo, das criangas e jovens que
encontram-se nas escolas publicas, sem negligenciar, obviamente, os adultos que também
participam da escola. O foco de atuagdo, no entanto, deve voltar-se ao processo educativo dos
sujeitos que poderdo construir, no futuro, desde que conscientes e organizados coletivamente, uma
nova sociabilidade voltada a uma ordem e relagdes sociais qualitativamente superiores a atual e
identificada com o socialismo.

Nesse processo de construgdo de uma escola critica e transformadora, as teorias criticas, em
dialogo, deverao oferecer os caminhos metodoldgicos para se compreender a realidade e engendrar
praticas voltadas ao enfrentamento de questfes e problemas que se originam na realidade objetiva e
adentram a escola, no sentido de instrumentalizar os educadores na construcdo de acdes coletivas
desde o interior da escola atual, com vistas, como temos defendido, & transformacéo humana e
social em direcdo a superacdo da sociedade de classes que se alimenta e se reproduz no interior do
modo de producéo capitalista e das relacGes sociais escolares.

A escola precisa compreender, dentre as varias mazelas do capitalismo, que o problema mais
evidente com o qual a maioria da populacdo se defronta é a situacdo de pobreza, chegando, em
muitos casos, as raias da miséria; condi¢cdo que imp&e aos sujeitos uma existéncia desumana e lhes
arrebata a capacidade de serem protagonistas de suas préprias vidas.

A escola-comunidade ndo se furtara o compromisso com a populacdo que precisa da escola,
inclusive para se alimentar e para poder aprender e se desenvolver pois, como esclarece Sawaia
(1999) a vivéncia de situacbes de exclusdo social, expropria os seres humanos da sua condicdo de
sujeitos sociais, imprimindo-lhes o rotulo de escoria social, relegados a uma existéncia vazia de
sentido e limitada a sobrevivéncia fisica e imediata, ou seja, submetidos a mesma condicdo de vida
dos animais e 0s educadores criticos ndo podem fechar os olhos a essa triste realidade de milhares e
milhdes de seres humanos do nosso pais.

Sabemos que na atualidade, vivemos um recrudescimento de movimentos conservadores de
direita, fato que resgata em cada um de nos, a necessidade de luta pela libertacdo de estruturas que
procuram manter cativa e oprimida as classes populares trabalhadoras e sequer consideram 0s

sujeitos da excluséo social, considerando-os como marginais que devem ser eliminados.
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Precisamos reagir a esse retrocesso civilizatorio que esta sendo implantado no Brasil e,
nesse sentido, acreditamos que a educacdo escolar e a escola podem e devem participar desse
processo de superacdo da opressdo, reforcando aquilo que Ihes é proprio e especifico, ou seja,
possibilitar o amplo e irrestrito acesso a escola e, ato continuo, criar condi¢des para a construcéo de
uma educacdo escolar voltada a compreensdo e construcdo de consciéncias inquietas, indignadas e
transformadoras do real, sendo que a escola-comunidade, como temos proposto, podera contribuir

Nesse processo.

Enfim, ao finalizarmos nossas reflexdes, enfatizamos as palavras de Vazquez (2002) ao
afirmar que na sociedade capitalista, a liberdade passa a ser valor fundamental a ser conquistado
pelos individuos, porém, nessa estrutura social fragmentada e impregnada de individualismo, tende-
se a fazer do individuo o suporte ou a personificacdo de determinadas relagdes sociais. Dessa forma,
a busca pela liberdade, se ndo realizada de forma consciente, ao se converter em necessidade moral
(necessidade interior) pode converter-se numa agdo egocéntrica e individualista de conquista da
liberdade a qualquer custo. No entanto, esclarece o autor, numa sociedade superior a capitalista,
numa comunidade igualitaria e acrescentamos, desde agora no interior de uma escola-comunidade,
0 sujeito singular consciente poderd superar a "condicdo de suporte ou efeito passivo de uma
estrutura social para integrar-se livre e consciente na comunidade e desenvolver, mais do que nunca,

sua responsabilidade pessoal e sua propria natureza moral" (VAZQUEZ, 2002, p.74).

Diante dessa situagdo com a qual nos deparamos cotidianamente, passa a ser imprescindivel
compreender, sobretudo ao defendermos a escola-comunidade como um espaco de construcéo de
valores axioldgicos positivos, que, determinado valor, tal como a liberdade, o respeito, a
solidariedade dentre outros valores humano-genéricos, uma vez conquistados pela humanidade,
tornam-se realizacdo histdrica e se fixam na existéncia humana. Isso implica compreender, como
nos esclarece Heller (2000), que nenhum valor se perde de modo absoluto, pois enquanto houver a
humanidade, a historia, havera desenvolvimento axioldgico, assim como a possibilidade de resgate

de valores que encontram-se, de certa forma latentes na sociedade.

Para nos, e essa tem sido a nossa defesa, a escola atual, ao avangar na diregdo de uma
escola-comunidade, tornar-se-a espaco vital de valorizagdo da esséncia humano-genérica, de resgate

e construcdo de valores fundamentais para vivermos em sociedade e a transformarmos
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radicalmente, na busca de uma nova sociabilidade e efetivacdo de uma sociedade melhor, mais justa

e mais humanizada, livre da alienacao!

Acreditamos ser possivel e as condi¢bes objetivas da escola atual e suas contradicdes nos
indicam a direcdo, qual seja, precisamos identificar na estrutura social da escola as suas
possibilidades ontoldgicas. E facil perceber que a escola atual, ainda que considerando todos os seus
problemas, sua estrutura de relagfes axioldgicas ndao é a mesma do conjunto de valores presentes
numa industria por exemplo, a escola tem uma possibilidade ontoldgica diferenciada e voltada ao
humano-genérico. Portanto, diante dessa constatacdo, nao fica dificil pensar a escola a partir dessas
possibilidades ontoldgicas, pois ao transmitir o saber e trabalhar com a construgdo das consciéncias,
a escola podera engendrar possibilidades de construcdo de consciéncias comunitarias e por isso
criticas, solidarias, indignadas e voltadas a transformacdo da sociedade de classes alienada,

individualista e desumanizadora.

Sabemos, no entanto, que ndo ha possibilidades de prevermos a meta da historia, nem a sua
necessidade, dado o dinamismo e a heterogeneidade das relagdes sociais, mas podemos, outrossim,
nos alimentar de um processo educativo voltado ao desenvolvimento de valores humano-genéricos
essenciais e da necessidade de implementacdo de uma luta coletiva na direcdo dessa construcao,
porque sO assim daremos um sentido consciente a historia de cada ser humano e a historia da

prépria humanidade.

Concluimos nossas reflexdes nos remetendo a Heller (2000, p.15) ao afirmar que "a partir do
momento em que o homem produziu as possibilidades de sua propria esséncia, ao elevar-se atraves
da hominizacao acima do reino animal” r conseguiu edificar o seu processo de humanizacéo, ja ndo
¢ mais possivel perdé-la do ponto de vista do desenvolvimento histérico. E, portanto, no sentido da
continuidade do processo de desenvolvimento histérico da humanidade que nos propomos refletir
sobre a necessidade de construgdo de uma escola que ndo fique limitada a sua tarefa de ‘grupo
social acidental’, uma escola na qual o sujeito singular ¢ inserido apenas passiva € mecanicamente.
Faz-se necessario pensarmos uma escola que seja estruturada como uma comunidade em que 0S
sujeitos participem e se reconhegam nela e esse reconhecimento aconteca de forma consciente, para
que os gestores, professores, funcionarios, estudantes e seus familiares e outros membros da
sociedade civil participantes da escola, possam avangar em seu desenvolvimento numa diregédo do

humano-genérica e construir, coletivamente, processos de emancipa¢do humana e social.
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