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RESUMO
O presente artigo objetiva apontar contribuicdes acerca do curriculo, com énfase ao trato com o

conhecimento, na perspectiva histdrico-critica em articulagdo com a abordagem critico-superadora.
Faz-se necessario avancarmos nos estudos acerca do curriculo, tendo em vista a necessidade e
possibilidade de refletirmos sobre que rumos dar aos curriculos, num periodo de crise estrutural do
capital em que se coloca pungente uma formulacédo curricular concatenada as necessidades historias
da classe trabalhadora. E fundamental forjarmos no marco referencial do capital uma formacio
necessaria a transicdo, que enfrente e coloque em cheque a formacéo unilateral da qual dispomos.
Recuperamos as formulacGes de Dermeval Saviani acerca da pedagogia histérico-critica e as
elaboracdes da abordagem critico-superadora da educacao fisica, nas quais explicitam-se principios
curriculares para o trato com o conhecimento.

! Universidade Federal de Alagoas. E-mail: carolina.gama@cedu.ufal.br

2 Universidade Federal de Alagoas. E-mail: ailtonprates@hotmail.com

ISSN 2595-3109, vol. 19, n. 05, junho de 2020.



https://orcid.org/0000-0002-4379-6366
https://orcid.org/0000-0002-6940-9002

58

~—
—

Palavras-chave: Pedagogia historico-critica. Abordagem critico-superadora. Trato com o
conhecimento. Curriculo.

ABSTRACT
This article aims to point out contributions regarding the curriculum, with emphasis on dealing with

knowledge, in the historical-critical perspective in conjunction with the critical-overcoming
approach. It is necessary to move forward in studies about the curriculum, in view of the need and
possibility of reflecting on what directions to give to curricula, in a period of structural crisis of
capital in which a curricular formulation linked to the historical needs of the working class is
pungent. It is essential to forge, in the referential framework of capital, a training necessary for the
transition, one that face and put in check the unilateral training that we have. We recovered
Dermeval Saviani's formulations about historical-critical pedagogy and the elaborations of the
critical-overcoming approach to physical education, in which curricular principles for dealing with
knowledge.

Keywords: Historical-critical pedagogy. Critical-overcoming approach. Dealing with knowledge.
Curriculum.

Introducéo

Tem sido crescente as proposi¢oes que defendem a particularizacao e individualizacdo do
ensino como expressdao de respeito as singularidades do aluno, tanto em relacdo as suas
possibilidades cognitivas quanto em relagdo a sua pertenca cultural, restando, a escola e ao
professor, ensinar a partir do saber cotidiano, descartando-se o conhecimento sistematizado,
negando aos estudantes a apropriacdo das artes em geral, da filosofia e do conhecimento cientifico.
Neste sentido, aprofunda-se o rebaixamento da formacdo dos trabalhadores, ‘esvaziando-se’ a
funcdo social da escola, o curriculo e o trabalho educativo do seu papel de promocdo do
desenvolvimento dos estudantes.

ProposicGes como estas expressam 0 projeto formativo burgués, que visa “[...] induzir ao
conformismo generalizado em determinados modos de internalizacdo, de forma a subordina-los as
exigéncias da ordem estabelecida” (MESZAROS, 2005, p.55). Os dados da realidade acerca da
educacdo no Brasil demonstram a direcdo da reforma educacional brasileira encaminhada a partir
dos anos 1990, refletindo os objetivos do projeto de sociabilidade capitalista implantado pela
“Terceira Via” no Brasil, (NEVES, 2005). Conforme aponta Falleiros (2005, p.211), embora a

educacdo para a flexibilizacdo do trabalho seja propagada em varias frentes, “a escola continua
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sendo espago privilegiado para a conformacdo técnica e ético-politica do ‘novo homem’, de acordo
com os principios hegemdnicos”.

Na década de 1990, adentrando a década subsequente, as reformas na educacdo escolar
brasileira tiveram como um de seus alvos o curriculo escolar, tornando oficial a adocdo do
construtivismo como referéncia pedagdgica para a educacdo brasileira, tendo como marco 0s
Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN) sob a consultoria técnica de César Coll, principal
idedlogo da reforma educacional espanhola, (MARSIGLIA, 2011). A importacdo do modelo de
reforma curricular espanhol para o Brasil, realizada sem nenhum debate prévio, enfatiza a
metodologia da contextualizacdo entre curriculo e vida, “[...] (0 ‘saber vivido’, em detrimento do
‘saber acumulado’) a partir de uma nova abordagem das disciplinas e da inclusdo de temas
transversais no curriculo.” (FALLEIROS, 2005, p.214).

A coalizacdo liderada pelo Partido dos Trabalhadores, que assumiu o governo de 2003 a
meados de 2016, embora pautada em um capitalismo desenvolvimentista (BERRINGER, 2015
apud FREITAS, 2018), “[...] ndo foi uma linha reta e nem célere em direcéo a reforma empresarial
como teria sido se a coalizdio PSDB/PFL tivesse permanecido no poder.” (FREITAS, 2018, p.10).
Houve um retardo nas reformas neoliberais atravessado por algumas conquistas do ponto de vista
das politicas sociais e bandeiras democraticas, vide: Plano Nacional da Educacdo; Diretrizes
Curriculares Nacionais; ampliacdo da oferta de vagas na educacdo bésica, nas universidades
publicas e nos institutos federais, tanto no que concerne a capacidade de atendimento quanto a
criacdo de instituicdes de ensino superior, bem como politicas de permanéncia.

As manifestacdes de rua em 2013, e o impeachment da presidenta Dilma Rousseff através de
um golpe juridico-parlamentar em 2016, foram fruto do processo de reestruturacéo da ‘nova direita’
no Brasil, iniciado desde a redemocratizacdo dos anos 1980 (FREITAS, 2018).

Aquele debate sobre referéncias nacionais curriculares dos anos 1990 agora tem lugar em
varios paises sob a forma de ‘bases nacionais comuns curriculares’, no interior de um
movimento global de reforma da educagdo que pede mais padronizacdo, testes e
responsabilizacdo (accountability) na educacdo (Sahlberg, 2011), atropelando a diversidade
e 0s Estados nacionais, ja que o capital financeiro rentista (criador do neoliberalismo) opera
de forma supranacional (Chaui, 2018). (FREITAS, 2018, p.11-2).

Nesta linha, tem avancado a passos largos a reforma empresarial da educacao, especialmente
no que tange ao projeto formativo expresso nos curriculos, vide: Reforma do Ensino Médio; Base
Nacional Comum Curricular; Programa escola sem partido; Programa Nacional das escolas civico-
militares; Future-se; Base Nacional Comum para a Formacdo Inicial de Professores da Educacao

Basica (BNC-Formacgéo). Todos sintonizados a degradagdo do trabalho e ao desmonte do Estado,
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garantidor das politicas sociais, dos servi¢os e bens publicos, haja vista: Emenda Constitucional
95/2016 que limita por 20 anos os gastos publicos (PEC 241/16); Reforma da previdéncia; Reforma
trabalhista; PrivatizacGes;Terceirizacdo; Informalidade; Flexibilidade ampla (da jornada de
trabalho, férias, salarios); Subempregos; Desemprego estrutural etc.®

Os dados arrolados demonstram que o acirramento das contradicdes da sociedade burguesa
coloca em risco a existéncia da humanidade. O obscurantismo, a miséria e a morte chocam-se aos
triunfos do progresso material apoiado na ciéncia e na tecnologia, pois, se nunca na historia da
humanidade fomos capazes de produzir tanta riqueza (material e espiritual), também, nunca tantos
seres humanos haviam sido abandonados a morte por decisdo humana.

Do ponto de vista da classe trabalhadora urge o desenvolvimento de proposicdes e praticas
formativas contra-hegeménicas, que atreladas as lutas mais gerais, pautem uma formacdo “[...] a
servico do desvelamento da pratica social, apto a promover o questionamento da realidade
fetichizada e alienada que se impde aos individuos.” (MARTINS, 2010, p.20).Do interior das
instituicbes de ensino capitalistas precisamos pensar a escola da transicdo tendo como horizonte a
possibilidade de formagdo omnilateral®. Denominamos escola de transicdo, a escola a ser forjada no
presente vislumbrando o futuro; trata-se do novo projeto de escolarizacdo que nasce das entranhas
do velho. Em outras palavras, estamos falando do agir intencional e direto na escola realmente
existente, considerando suas contradi¢des e possibilidades, explorando seu grau mais avancado que
é a apropriacdo do conhecimento cientifico, artistico e filosofico, tendo como horizonte histérico a
escola socialista, a superagdo da formacdo unilateral®.

Neste sentido, recuperando as formulagdes realizadas em estudo anterior (GAMA,
2015), este artigoobjetiva apontar contribuicdes acerca do curriculo e do trato com o conhecimento
na perspectiva da pedagogia historico-critica em articulacdo com a abordagem critico-superadora.
Apoiamo-nos nas formulacdes de Dermeval Saviani acerca da pedagogia historico-critica e nas
elaboracdes da abordagem critico-superadora da educacdo fisica (COLETIVO DE AUTORES,
1992; 2012).

3Um destaque para o contexto de escrita deste texto, que se deu em meio a pandemia do coronavirus, que até o
momento ja contabiliza trezentas e cinquenta mil mortes no mundo (dados da Organiza¢do Mundial de Saude, em 26 de
maio de 2020) e mais de vinte e cinco mil mortes no Brasil, numa perspectiva de aumento de mortes didrias.

# Baseando-se em Marx, Manacorda (2007, p.87) define a omnilateralidade como sendo um desenvolvimento total,
completo, multilateral, em todos os sentidos, das faculdades, das necessidades e da capacidade da sua satisfacdo; €
considerada objetivamente como a finalidade da educacéo.

® Sobre a formacéo para a transicéo, ver o estudo de doutorado de Melina Silva Alves (2015).
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Abordaremos de saida os nexos e relagdes entre as formulacGes realizadas no @mbito da
abordagem critico-superadora eda pedagogia historico-critica para pensarmos o curriculo e o trato
com o conhecimento. Na sequéncia, trataremos dos aspectos relativos a normatizacdo escolar e a
organizacdo das condi¢cBes espaco-temporais necessarias a Viabilizacgdo do ensino e da
aprendizagem. Por fim, explicitaremos principios curriculares para o processo de selecdo,

organizacdo e sistematizacdo dos contetidos de ensino e teceremos algumas consideracdes finais.

As articulagdes entre a Abordagem critico-superadora e a Pedagogia histérico-critica para
pensarmos o curriculo

Tomamos como referéncia as formulacGes da Abordagem critico-superadora, haja vista
fornecerem-nos uma sistematizacdo relevante acerca da dindmica curricular, bem como da
sistematizacédo logica do conhecimento ao longo do processo de escolarizacdo, a partir dos Ciclos
de Escolarizacgéo, indicando principios curriculares para o trato com o conhecimento (COLETIVO
DE AUTORES, 1992; 2012)°.

O curriculo é entendido como “[...] o percurso do homem no seu processo de apreensdo do
conhecimento cientifico selecionado pela escola: seu projeto de escolarizagao™ (id., p. 27), e que se
materializa através da dinamica curricular - trato com o conhecimento; organizacéo escolar e

normatizacao -, como sintetiza Micheli Ortega Escobar (1997):

O processo de sistematizacgéo, dirigido a formacgédo do pensamento cientifico dos alunos,
envolve, fundamentalmente, a forma de coloca-los em contato com o conhecimento, a
forma de tratar as etapas constitutivas da generalizagdo, desde a percepcdo direta ou
representacfes do real - em que se encontram dados substanciais e ndo substanciais -,
passando pela andlise mental das relacBes e conexBes desses conhecimentos, até a
formacéo do conceito ou sistematizacdo explicativa das diversas manifestacfes particulares,
das qualidades e relacfes internas que nessa sistematizacdo vém a ser refletidas. A
sistematizacdo ou "sistemas de generalizagbes conceituais que proveem o0s tracos
distintivos, univocos e precisos de umas ou outras classes gerais de objetos e situacfes”,
expde DAVIDOV (1982), é a que permite a explicacdo das regularidades e dos nexos
internos do conhecimento, em oposicao a leitura da realidade através das "representacdes”,
quer dizer, das nogBes gerais sobre as coisas, as quais viabilizam, apenas, as explicacdes
das caracteristicas externas, daquelas que saltam & vista, mas ndo as explica¢gBes dos
tracos essenciais dos objetos, dos fendmenos (ESCOBAR, 1997, p.67-68 — grifo nosso).

Por isso, ao discutirmos o curriculo ndo podemos perder de vista o problema da formacéo

inicial e continuada de professores, bem como as questdes referentes a carreira docente, condicdes

®A obra é uma referéncia na area da Educacéo Fisica, e no que tange ao curriculo, desde o inicio da década de 1990
apresenta uma contraposicao consistente & concepcdo tradicional de curriculo. N&o por acaso, tais formulagfes foram
retomadas por Gama (2015) e Melo (2017), e incorporadas aos estudos acerca da didatica histérico-critica por Galvdo
et.al. (2019).
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de trabalho e remuneracdo, afinal, tais elementos tém rebatimento direto sobre a pratica pedagogica
que é desenvolvida no interior das escolas. Para “[...] que o professor possa lancar as bases do
pensamento tedrico na crianga, é preciso que ele mesmo tenha tido acesso a esse desenvolvimento”,
pois suas atribuicdes profissionais exigem “[...] um alto grau de complexidade, o que torna o
conhecimento empirico insuficiente para orientar a atividade do professor no interior dessa pratica.”
(PASQUALINI, 2010, p.201).

O conceito de trato com o conhecimento (COLETIVO DE AUTORES, 1992; 2012), que diz
respeito ao processo de selecdo, organizacdo e sistematizacdo dos conteldos de ensino, é
aprofundado por Escobar (1997) que o desdobra em selecdo do conhecimento; organizagdo do
conhecimento selecionado ao longo dos anos (Ciclos de escolarizacdo) e sistematizacdo do
conhecimento (explicacdo das regularidades e dos nexos internos do conhecimento, 0s tracos
essenciais dos objetos e fendmenos) tendo em vista a formacdo do pensamento tedrico dos
estudantes. Esta organizagdo fundamenta-se numa dada teoria do conhecimento e teoria psicologica
(ESCOBAR, 1997). Tais processos estdo sujeitos as condi¢Ges dos alunos para apreendé-lo e as
condicdes da escola para ensina-lo, dependendo, portanto, de uma dada organizacdo escolar,
organizacgdo das condicOes espago-temporais da escola.

A organizacdo do trabalho pedagogico relaciona-se ainda a normatizacdo escolar
(COLETIVO DE AUTORES, 1992; 2012 e ESCOBAR, 1997), que se configura como leis,
orientacdes, diretrizes, documentos nacionais, estaduais, municipais e da propria escola como o
Projeto politico pedagdgico e o Regimento escolar que orientam o trabalho desenvolvido na escola,
e que muitas vezes tem carater obrigatorio.

As contribuicdes destes estudos sdo fundamentais para pensarmos o0s elementos que
compdem e definem o trabalho pedagdgico que, em Ultima instancia, € o que materializa o
curriculo, especialmente, porque ndo admite que analisemos a questdo curricular em si mesma, de
forma isolada e autbnoma, o que obedeceria a uma visao idealista do problema. Ao mesmo tempo
reforcam a noc¢do de curriculo dindmico, pautado no movimento do real, distanciando-nos tanto da
concepcao tradicional (curriculo como rol de disciplinas, engessado, estatico, inalteravel e
definitivo), quanto da perspectiva pés-moderna multicultural, relativista (curriculo fragmentado,
construido permanentemente conforme interesses e necessidades cotidianas e utilitarias que vao
surgindo a cada momento).

A selecdo dos conhecimentosque serdo tratados, bem como sua organizagdo e

sistematizacdo no tempo e espaco pedagOgico, exigem o conhecimento das leis gerais
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(universais)do desenvolvimento psiquico, as circunstancias particulares de desenvolvimento dos
alunos e da ldgica interna do contetdo, o que nos remete as contribuicbes de Elizabeth Varjal
(1991) e do Coletivo de Autores (1992; 2012) sobre a organizagdo curricular em ciclos de

escolarizagéo.

[...] o curriculo escolar organiza o pensamento do homem sobre o conhecimento cientifico e
simultaneamente o instrumentaliza para o desenvolvimento de outros atributos que Ihe
permitem produzir e sistematizar o conhecimento, na instancia da pesquisa, refletindo sobre
0 mesmo em determinado contexto histérico de forma a pensar a realidade social
desenvolvendo uma determinada logica. O desenvolvimento da capacidade de reflexédo a
partir de determinada l6gica ¢ mediado pela apropriagdo do conhecimento cientifico na
escola permitindo ao aluno compreender-se enquanto sujeito social historicamente
determinado. (VARJAL, 1991, p.32).

Em contraposicdo ao trato com o conhecimento fragmentado, estatico, unilateral, linear,
etapista, dentro dos principios da logica formal, Varjal (1991) e o Coletivo de Autores (1992; 2012)
defendem um curriculo pautado na logica dialéetica. Trata-se de outra forma de organizar o
conhecimento no curriculo tendo em vista favorecer o desenvolvimento da logica dialética como
instrumento do pensamento para apreensdo e alteracdo da realidade. Para o Coletivo de Autores
(2012, p. 28), um *“curriculo capaz de dar conta de uma reflexdo pedagdgica ampliada e
comprometida com o0s interesses das camadas populares tem como eixo a constatacdo, a
interpretacdo, a compreensdo e a explicacdo da realidade social complexa e contraditoria.” Neste
sentido, aponta-se para principios curriculares pautados na totalidade, movimento, mudanca

qualitativa e contradicao.

A dindmica curricular na perspectiva dialética favorece a formagéo do sujeito histérico a
medida que lhe permite construir, por aproximacfes sucessivas, novas e diferentes
referéncias sobre o real no seu pensamento. Permite-lhe, portanto, compreender como o
conhecimento foi produzido historicamente pela humanidade e o seu papel na historia dessa
producdo (COLETIVO DE AUTORES, 1992, p.34).

As elaboracdes de Martins (2009), retomadas por Pasqualini (2010), também trazem
contribuicBes importantes que nos permitem avangar no exame da problematica acerca da selecao,
organizacao e sistematizacdo dos conhecimentos no tempo e espaco pedagdgico, tendo em vista o
desenvolvimento psiquico e a légica interna do conteudo. Em especial, no que diz respeito a
imbricacdo entre 0s conhecimentos a serem transmitidos e as fungdes psicologicas a serem
desenvolvidas. Pasqualini (2010) retoma a classificacdo realizada por Martins (2009) acerca da
natureza dos contetdos escolares na Educacdo Infantil, a qual afirma haver contetudos de formacéo
operacional, quetém influéncia direta na formacdo de novas habilidades, exercendo influéncia

indireta na construcdo de conceitos, e contelidos de formacdo teorica, que tém influéncia direta na
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formacdo de conceitos e indireta no desenvolvimento de fungOes afetivo-cognitivas, (MARTINS,
2009).

O destaque realizado pelas autoras acerca da natureza dos contetdos escolares na educacdo
infantil, nos levou a indagar se esta distincdo de conteldos segundo sua natureza (tedrica e
operacional) também ndo estaria presente em outros niveis de ensino, em especial, no que diz
respeito a formagdo politica e de novos valores. Afinal, como afirma Pasqualini (2010, p.156)
apoiada em Vigotski, “[...] submeter sua conduta a uma regra construida pelo coletivo, contendo
seus impulsos imediatos [...] sdo processos que, dialeticamente, exigem da crianga um grau
embrionario de auto-regulacdo da conduta e contribuem para seu desenvolvimento™, 0 que se inicia
na educacdo infantil. Na sociedade marcada pelo individualismo e pela competicdo, onde as
relacbes sdo cada vez mais desumanas, ndo € raro que o desenvolvimento da auto-regulacdo da
conduta fique prejudicado, que dird o desenvolvimento da consciéncia politica, a auto-organizacgéo e
a formac&o de novos valores’.

Nesta direcdo, ao debrugar-se nos estudos acerca da auto-organizacdo (ou auto-dire¢cdo) dos
estudantes, Pistrak (2003) afirma ser necessario que os mesmos desenvolvam: 1) aptiddo para
trabalhar coletivamente (que so se adquire no trabalho coletivo, saber dirigir e ser dirigido, o que
implica que todos ocupem tanto as fungdes de direcdo quanto as funcbes subordinadas); 2) aptiddo
para analisar cada problema novo como organizador; e 3) aptiddo para criar as formas eficazes de
organizacdo (s6 serd desenvolvida na medida em que os estudantes gozem de liberdade e iniciativa
para todas as questdes relativas a sua organizagdo)®. Ao tratar da auto-direcio e auto-organizagio, o
educador soviético evidenciou que o processo de desenvolvimento da auto-direcdo (individual) é
impensavel sem que se desenvolva também a auto-organizacdo (coletiva). Assim, a auto-direcdo
estd para o sujeito, como a auto-organizacdo esta para o coletivo; ambas se realizam na unidade

dialética. O sujeito s6 pode desenvolver sua capacidade de auto-direcdo a medida que as relacGes

" Trata-se da dimensdo ético-moral da formacdo, que para a pedagogia histérico-critica desde a educacdo infantil deve
“[...] promover o desenvolvimento da sociabilidade da crianga no sentido da formagdo da atitude comunista. A
expressao atitude comunista é empregada por Elkonin (1987) ao discutir a intervencdo pedagdgica no jogo de papéis,
como sintese de um conjunto de valores que orientam a acdo do individuo perante outras pessoas e perante as coisas. O
pesquisador ilustra essa proposicao afirmando que ao representar no jogo, por exemplo, um piloto de avido, a crianca
pode tanto reproduzir relagdes de subordinagdo e dominacdo perante mecénicos e outros membros da tripulagdo,
quanto enfatizar relagbes marcadas pela camaradagem e pelo respeito. Cabe ao professor, segundo o autor, introduzir
no jogo infantil uma nova atitude do homem perante 0 homem, dirigindo a atencdo das criangas e tornando assim
atrativos para elas aqueles aspectos da vida dos adultos que caracterizam a atitude comunista, ou seja, uma atitude
marcada pelo respeito ao outro, pela cooperacdo, pelo senso de igualdade e pelo compromisso com a justica e com 0
bem comum.” (PASQUALINI, 2015, p.208).

8 Ni3o hé nas formulagdes de Pistrak nenhum elemento que autorize a interpretacdo dos processos denominados de auto-
direcdo e auto-organizacdo na linha das pedagogias ndo diretivas, do ‘aprender a aprender’, atribuindo aos alunos a
responsabilidade pelo processo de aprendizagem e relegando-os a sua propria sorte.
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sociais travadas por ele permitem também o desenvolvimento da auto-organizacdo. Entendemos que
a auto-direcdo e a auto-organizacdo ndo estdo postas, sendo necessarias ao pensarmos a formacao
do homem novo, a escola da transicdo (ALVES, 2015) que nas entranhas do capitalismo vislumbra
a construcao do socialismo.

Dito isto, na sequéncia apresentamos o quadro que ilustra a articulacdo dos elementos que
compdem a concepgédo de dindmica curricular: i) trato com o conhecimento, que se desdobra na
selecdo, organizacdo e sistematizacdo ldgica e metodoldgica do conhecimento; ii) organizacéo
escolar, que diz respeito a organizacao das condigdes espago-temporais necessarias para aprender; e
iii) normatizagdo, que trata do sistema de normas, padrdes, registros, regimentos, modelos de

gestdo, estrutura de poder e sistema de avaliagao.

DINAMICA CURRICULAR

| 1
Trato como <:> Organizagao Normatizacio
conhecimento escolar E
| l \ J \ J
Selecéo, organizacao e sistematizagéo Organizacgao das condigdes S_istema de_ normas, padroes,
légica e metodoldgica espago-temporais necessérias registros, regimentos, mode_los de
do conhecimento para aprender gestdo, estrutura d_e poder, sistema
de avaliacéo

Figura 1 — Elementos da dindmica curricular ou do ensino historico-critico
Fonte: Sistematizacdo baseada em Coletivo de Autores (1992) e Gama (2015).

A luz deste quadro, sem perder de vista as relacdes intrinsecas entre os elementos que
compdem a dinamica curricular, passemos a sintese das contribuictes identificadas nas elaboracées
de Saviani, iniciando pela normatizacdo, passando pela organizacdo escolar e, finalmente,

chegando ao trato com o conhecimento.

Normatizacdo escolar necessaria a viabilizacdo do ensino e da aprendizagem

Conforme expresso no quadro anterior, a no¢do de dinamica curricular situa a discussao
sobre o curriculo no bojo de questdes mais gerais como a organizacdo escolar e o sistema de
normas, modelos de gestdo, estrutura de poder e sistema de avaliacdo do ensino. As elaboragdes de
Dermeval Saviani também possuem esta caracteristica de examinar os problemas educacionais a

partir de uma visdo de totalidade. O autor auxilia-nos, portanto, a compreender a articulacdo
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existente desde o planejamento escolar até a politica e estrutura educacional através, por exemplo,
da problematizacdo da inexisténcia de um Sistema Nacional de Educacdo no Brasil.

As formulagGes de Saviani, principalmente no campo da estrutura e politica educacionais,
contribuem para a discussdo das questdes vinculadas a normatizacdo. O autor defende a
implantacdo de um verdadeiro Sistema Nacional de Educacdo (SNE) orientado por um Plano
Nacional de Educacdo (PNE), apontando a necessidade de superacdo da descontinuidade nas
iniciativas no ambito da educagdo e na politica educacional. Para isso a educacdo precisara ser
assumida concretamente como prioridade social e politica, 0 que perpassa, fundamentalmente, pelo
investimento imediato e macico na educacdo publica. Como “[...] conjunto unificado que articula
todos os aspectos da educacdo no pais inteiro, com normas comuns validas para todo o territorio
nacional e com procedimentos também comuns [...]”, o SNE visaria assegurar uma “[...] educacéo
com o mesmo padrédo de qualidade a toda a populacéo do pais.” (SAVIANI, 2014, p.58).

Para tanto, o funcionamento do SNE devera ser regulado pelo PNE, “[...] ao qual cabe, a
partir do diagnostico da situacdo em que o sistema opera, formular as diretrizes, definir as metas e
indicar os meios pelos quais as metas serdo atingidas no periodo de vigéncia do plano definido, pela
nossa legislacdo, em dez anos.” (SAVIANI, 2014, p.60). O SNE deve ter carater publico e sua
instancia normativa e deliberativa precisard ser “[...] exercida por um 0rgdo determinado, que
corresponde, hoje, ao Conselho Nacional de Educagdo (CNE). Trata-se “[...] de um 6rgéo de Estado
e ndo de governo.”, devendo, pois, “[...] como ocorre com os poderes legislativo e judiciario, gozar
de autonomia financeira e administrativa, ndo podendo ficar, como hoje ocorre, na dependéncia
total do Executivo.” (SAVIANI, 2014, p.62).

O sistema de normas, padrdes, registros, regimentos, projeto politico pedagogico, modelos
de gestdo, estrutura de poder, sistema de avaliacdo no ambito dos estados, municipios, e no interior
das escolas, devem guiar-se pelas orientacdes do SNE; ndo podendo estar a mercé de mudancas de
governos estaduais e municipais, ou de gestdes escolares, muito menos a servico das parcerias
publico-privadas. Ao contréario, devem gozar de autonomia que permita haver continuidade nas
acOes, sendo avaliados e alterados tendo em vista a consecu¢do do objetivo comum de prover
educacdo com o mesmo padrdo de qualidade a toda a populacdo. Vale ressaltar, que as orientac6es
do PNE, que tem funcdo de orientar e regular o SNE, elaborando as diretrizes e as metas
educacionais para o periodo de vigéncia do plano e indicando os meios pelos quais as mesmas serao
alcangadas, deverdo ser construidas de baixo para cima garantindo a participagdo dos educadores

que o concretizam.
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Como ndo existe um contetudo que ndo se expresse estruturalmente em determinada forma,
nem uma forma que ndo esteja impregnada de contetdo, (FREITAS, 1995), a organizacdo dos
tempos e espacos da escola, sua forma de gestdo, expressos nos seus documentos norteadores
(projeto politico pedagégico, regimento escolar com as normas de funcionamento) ndo séo
definidos de maneira ingénua, mas sob a égide das relacbes sociais, a fim de que cumpram a funcéo
de perpetuacdo da ordem vigente. Por isso, uma proposi¢do historico-critica de curriculo ndo pode
furtar-se de apontar a necessidade de desenvolvermos novas formas de organizagdo escolar, o que
deve se expressar na normatizacdo escolar atraves de seus documentos orientadores. A forma de
gestdo institucional também deverd expressar outra ldgica, pautada na democracia, cooperacéo,
autonomia, auto-organizacao e determinacdo dos profissionais e dos estudantes. No sentido do que
aponta Pistrak (2003) é necessario que a normatizagdo escolar estimule a auto-organizacdo (ou
auto-direcdo) dos alunos, bem como da equipe escolar, prevendo tempo e espago para reunides,
assembleias e formacéo ou reativacdo dos grémios escolares (com autonomia), por exemplo.

Ao avaliar as primeiras tentativas de implementacdo da pedagogia historico-critica, Saviani
(2005) reforca nossa argumentacdo, destacando a importancia que 0 modo como estdo organizadas
as escolas cumprem na viabilizacdo ou nédo das transformacdes pretendidas pela teoria pedagdgica.
O autor destaca que mesmo as tentativas sérias de implementacdo da pedagogia historico-critica,
conduzidas por equipes de secretarias de educacao que buscavam compreender as caracteristicas da
teoria procurando implementa-la como um instrumento de transformacdo e elevacdo da qualidade
do ensino publico encontraram barreiras, mesmo que nao por insuficiéncia da teoria ou insuficiente

compreensdo teorica por parte dos responsaveis por sua implantacéo:

Ocorre que as escolas estdo organizadas de determinada maneira que corresponde a
determinada concepcdo, ou seja, a determinada orientacdo tedrica. Assim, quando se quer
mudar o ensino guiando-se por outra teoria ndo basta formular o projeto pedagogico e
difundi-lo junto ao corpo docente, aos alunos e, mesmo, a toda comunidade esperando que
eles passem a se orientar por essa nova proposta. E preciso levar em conta a préatica das
escolas que, organizadas de acordo com a teoria anterior, opera como um determinante da
propria consciéncia dos agentes opondo, portanto, uma resisténcia material a tentativa de
transformacgdo alimentada por uma nova teoria. A clareza desses problemas indica que a
tentativa de orientar o trabalho pedagdgico das escolas por uma nova teoria pedagégica
deve vir associada a luta pela mudanca das condices de trabalho e de salério dos docentes,
introduzindo-se a jornada de tempo integral de modo que, fixando-se os professores nas
escolas, eles terdo disponibilidade para elaborar o projeto pedagdgico aprofundando sua
fundamentacdo tedrica e, além disso, efetuar as mudancas organizacionais requeridas e
reorientar toda a estrutura curricular, assim como a relacdo professor-aluno no interior das
salas de aula na dire¢do dos novos objetivos preconizados pela concepg¢do tedrica adotada.
(SAVIANI, 2005, p.266).
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Portanto, a implementagdo de um curriculo na perspectiva historico-critica exige novas
formas de organizacdo do trabalho das equipes escolares, momentos para planejamento e avaliacdo
individuais e coletivas, o que implica “[...] uma radical transformac&o no tratamento de questdes da
docéncia, com real investimento na sua valorizacdo: formacdo, jornada, salario, condigcdes de
trabalho. (N. SAVIANI, 2012, p.56). Trata-se de associar a nova teoria pedagogica a luta pela
mudanca das condicOes de trabalho e de salario dos docentes, luta pela jornada de tempo integral
(com carga horéria em uma Unica escola, com metade das horas em sala de aula e a outra metade
para atividades de estudo, planejamento, trabalho no projeto pedagdgico da escola, etc) para que se
tenha condicOes objetivas para reorientar a estrutura curricular; a relacdo professor-aluno; a
qualidade do ensino, conforme aponta Saviani (2005). Consequentemente, tal organizagdo estaria
prevista e expressa na normatizacdo e organizagédo das escolas.

Sobre 0 que expusemos até aqui, reconhecemos estarmos vivendo um periodo de refluxo,
pois 0s processos de escuta foram interditados apos o golpe de 2016. Houve um esvaziamento das
representacdes da sociedade civil e dos movimentos sociais no Conselho Nacional de Educacao, e
as decisdes tomadas de cima para baixo, representam um retrocesso que fere a democracia. Os
mecanismos de controle do trabalho pedagdgico aprofundam-se, visando fazer avancar a reforma
empresarial da educacdo, a exemplo dos documentos curriculares nacionais, como a Base Nacional
Comum Curricular e a BNC-Formacéo de Professores, articuladas as avaliacGes externas e em larga
escala. Apesar disto, ha resisténcia, sendo necessario aprofunda-la, afinal “[...] estas ideias nao
funcionam e, além disso, geram efeitos colaterais destrutivos que atingem professores, estudantes e,
indiretamente os pais. Se sdo mantidas, deve-se a que permitem o controle politico e ideoldgico do
aparato escolar.” (FREITAS, 2018, p.138). As contribuicOes trazidas neste texto colocam-se nesta

perspectiva de ser ponto de apoio a resisténcia.

Organizacdo das condicbes espago-temporais necessarias a viabilizagdo do ensino e da
aprendizagem

A organizacdo escolar relaciona-se ao trato dado ao conhecimento, a sua organizagdo e
sistematizacdo l6gica e metodoldgica ao longo do tempo e espaco. Saviani aponta preceitos gerais
para a organizacdo pedagogica, afirmando que é 0 modo como esta organizada a sociedade atual a
referéncia para a organizacdo dos niveis de ensino, (SAVIANI, 2007a, p.160), devendo a
organizacdo pedagogica tomar como referéncia o conceito de trabalho como principio educativo,
(SAVIANI,2014). Baseado no conceito de Politecnia, Saviani (2005) indica como eixo de
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referéncia para o delineamento curricularao longo dos niveis de ensino - o enfrentamento das
contradicOes do sistema capitalista -, de modo que: a educacgéo fundamental deveria permitir a
superacao da contradicdo entre ohomem e a sociedade; a educagdo de nivel médio a contradigdo
entre 0 homem e o trabalho, e o ensino superior, por sua vez, caberia enfrentar a contradicdo entre
0 homem e a cultura.

Embora a educacéo infantil ndo tenha sido incluida nas sistematizacfes de Saviani acerca da
organizacdo dos niveis de ensino, suas elaboracGes permitem-nos fazé-lo. Saviani (2000; 2013)
fornece elementos que nos possibilitam indicar que a contradicdo fundante a ser enfrentada,
devendo orientar a educacgdo infantil, é a contradicdo homem natureza e homem cultura. Trata-se
do enfrentamento da contradi¢cdo bioldgico e cultural, hominizacdo e humanizagdo, conforme
explicita Leontiev (1977).

Dito isso, se é verdade que devemos buscar “[...] na cultura produzida pelos seres humanos,
0 que ha de mais rico, 0 que existe de mais desenvolvido para transmitir as novas geragoes”,
(MALANCHEN, 2014, p.124); também é verdade que precisamos recuperar 0 que ha de mais
desenvolvido do ponto de vista das relagcbes humanas, suas formas de organizacao, garantindo seu
acesso as novas geracdes. Afinal, a formacdo do homem novo, da consciéncia politica precisam ser
desenvolvidas também atraves do cultivo de valores e atitudes comunistas para que a escola passe
de correia de transmissdo da ideologia burguesa, reproduzindo as estruturas existentes, (SNYDERS,
2005), para terreno de luta onde florescem as forcas do progresso, a possibilidade de libertagcdo que
ameaca a ordem estabelecida. N&o sera possivel aprofundarmos a discussdo neste momento, mas 0s
estudos de Krupskaya e Lénin (FREITAS e CALDART, 2017) auxiliam-nos nesta direcéo.

Trato com o conhecimento e Ciclos de escolarizacao

Sobre este aspecto do trato com o conhecimento faz-se oportuno iniciar pela afirmacdo de
que “[...] s6 se chega a aprendizagem através de um processo deliberado e sistematico.”, e 0 “[...]
curriculo devera traduzir essa organizacdo dispondo o tempo, 0S agentes e 0S instrumentos
necessarios para que os esfor¢os do alfabetizando (leia-se os alunos) sejam coroados de éxito.”
(SAVIANI, 2008a, p.21). Pautada pela légica dialética, a organizacdo curricular atrelada a
concepcao de curriculo que vimos defendendo devera promover o desenvolvimento do estudante,
contribuindo para que ele passe de uma concepcdo fragmentéria, incoerente, desarticulada,

implicita, degradada, mecénica, passiva e simplista a uma concepg¢do unitéria, coerente, articulada,
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explicita, original, intencional, ativa e cultivada. Ou seja, que ele ascenda do senso comum a
consciéncia filosofica, do pensamento empirico ao pensamento tedrico, da aparéncia a esséncia.
(SAVIANI, 2004).

Vislumbrando tal necessidade, a pedagogia histérico-critica aponta uma saida para o dilema
posto pelas tendéncias pedagdgicas ndo criticas, que opdem, excludentemente, teoria e prética,
professor e aluno. Entendida como mediacdo no seio da pratica social global, a pedagogia historico-
critica concebe que a educacgdo tem a pratica social como ponto de partida e ponto de chegada da
prética educativa. Conforme explicita Saviani (2005), dai decorre um método pedagdgico que:

[...] parte da prética social em que professor e aluno se encontram igualmente inseridos
ocupando, porém, posicdes distintas, condicdo para que travem uma relagdo fecunda na
compreensdo e encaminhamento da solucdo dos problemas postos pela pratica social,
cabendo aos momentos intermediarios do método identificar as questdes suscitadas pela
pratica social (problematizacdo), dispor os instrumentos tedricos e praticos para sua
compreensdo e solucdo (instrumentacdo) e viabilizar sua incorporacdo como elementos
integrantes da propria vida dos alunos (catarse). (SAVIANI, 2005, p.263).

A partir dessa afirmativa de Saviani, recuperamos o conceito de Ciclos de Escolarizacdo, da
Abordagem critico-superadora, segundo o qual “os contetdos de ensino sdo tratados
simultaneamente, constituindo-se referéncias que vdo se ampliando no pensamento do aluno de
forma espiralada” (COLETIVO DE AUTORES, 2012, p.36). Melo (2017), a partir da incorporacédo
dos fundamentos da pedagogia historico-critica e da psicologia historico-cultural, fundamentado no
texto de Taffarel et. al. (2009), atualiza as proposi¢des do Coletivo de Autores (1992; 2012). Tendo
em vista a organizacdo da Educacdo Basica e os niveis de ensino, sdo quatro Ciclos de
Aprendizagem propostos, que passamos a expor em seguida.

A organizacdo da identidade dos dados da realidade é o primeiro ciclo que abrange a
Educacédo Infantil (MELO, 2017), onde o aluno possui uma visao sincrética da realidade. Os dados
aparecem de forma difusa e misturados, sendo 0 momento da experiéncia sensivel. A escola deve
“organizar a identificacdo desses dados constatados e descritos pelo aluno para que ele possa formar
sistemas, encontrar relacdes entre as coisas, identificando as semelhancas e as diferengas”
(COLETIVO DE AUTORES, 2012, p.36) e assim possa dar um salto qualitativo, categorizando,
classificando e associando os objetos e fenémenos.

A iniciacdo a sistematizacdo do conhecimento éo segundo ciclo e comporta as séries
iniciais do Ensino Fundamental, do 1° ao 5° ano (MELO, 20017). Nesse ciclo o aluno comeca a
tomar consciéncia de sua atividade mental, de possibilidades de abstracdo, de possibilidade do

confronto dos dados da realidade “com as representa¢Oes do seu pensamento sobre eles. Comeca a
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estabelecer nexos, dependéncias e relacbes complexas, representadas no conceito e no real aparente,
ou seja, no aparecer social.” (COLETIVO DE AUTORES, 2012, p. 36).

O terceiro ciclo é a ampliacdo da sistematizacdo do conhecimento e abrange as séries
finais do Ensino Fundamental, do 6° ao 9° ano (MELO, 2017) e nele ha a possibilidade de
ampliacdo das referéncias conceituais do pensamento do estudante, desenvolvendo a consciéncia da
atividade tedrica (operacdo mental que reconstitui a mesma operagdo na imaginagdo para atingir a
expressao discursiva, leitura tedrica da realidade) objetivando reorganizar a identificacdo dos dados
da realidade através do pensamento tedrico.

O quarto, e ultimo, ciclo é o de aprofundamento da sistematizacdo do conhecimento
abrangendo a 12, 22 e 3% séries do Ensino Médio, onde a escola deve possibilitar a reflexdo cientifica
sobre os objetos e a apreensdo de suas caracteristicas especiais, abandonando o senso comum e 0s
pseudoconceitos, podendo perceber, compreender e explicar as propriedades comuns e regulares
dos objetos. Nesse ciclo o aluno pode e deve lidar com a regularidade cientifica e adquirir algumas
condicdes objetivas podendo ser produtor de conhecimento cientifico, caso seja submetido a
atividade de pesquisa. (MELO, 2017; COLETIVO DE AUTORES, 2012, p. 37).

Os Ciclos de Escolarizacdo “ndo se organizam por etapas. Os alunos podem lidar com
diferentes Ciclos a0 mesmo tempo, dependendo do(s) dado(s) que esteja(m) sendo tratado(s).”
(COLETIVO DE AUTORES, 2012). Os ciclos relacionam-se aos principios curriculares para trato

com o conhecimento que serdo abordados na sequéncia.

Principios curriculares para o trato com o conhecimento

Conforme Saviani (2008a, p.16), “[...] curriculo é o conjunto das atividades nucleares
desenvolvidas pela escola.” Trata-se das atividades essenciais que a escola ndo pode deixar de
desenvolver, sob pena de perder a sua especificidade. O processo de “selecao do conhecimento” a
ser incorporado ao curriculo ndo deve se dar de maneira aleatéria, mas com base no que €
necessario ao ser humano conhecer para enfrentar os problemas que a realidade apresenta
(SAVIANI, 2004). A problematizacao da realidade pelo professor como parte do método da pratica
pedagdgica é fundamental, pois a selecdo do conhecimento que se vincula a definicdo dos objetivos
de ensino implica definir “prioridades” (distinguir o que é principal do que é que secundario), o que
é ditado “[...] pelas condic6es da situagdo existencial concreta em que vive 0 homem.” (SAVIANI,
2004, p. 38).
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Malanchen (2014) explica que a escola precisa garantir a socializagdo dos conhecimentos
“cientificos, filosoficos e artisticos”, devendo permitir a supera¢do do conhecimento espontaneo
pelo conhecimento elaborado (SAVIANI, 2008a). Guiada pelas formulagdes do Coletivo de
Autores (1992; 2012) acerca de principios curriculares, a tese de Gama (2015) explicita como tais

principios podem ser aprofundados a partir das formulagdes de Saviani.

Principios para a selecdo dos

conteldos de ensino

Principios metodoldgicos para o trato
com o conhecimento

=

Objetividade e enfoque
cientifico do
conhecimento

Contemporaneidade do

contetido

Da sincrese a
sintese ou da
aparéncia a

esséncia 3

Simultaneidade dos
contetidos enquanto
dados da realidade

Adequagdo as
possibilidades sdcio-
cognoscitivas do aluno

Relevancia social do
contetido

Provisoriedade e
historicidade dos
conhecimentos

Ampliacdo da
complexidade do
conhecimento

Figura 2 - Principios curriculares para o trato com o conhecimento
Fonte: Sistematizacdo baseada em Coletivo de Autores (1992) e Gama (2015).

No que tange aos principios para selecdo dos conteudos de ensino, iniciemos pela
Relevancia social do conteado. O Coletivo de Autores (1992; 2012, p.31) explica que o conteudo
a ser tratado “[...] deverd estar vinculado a explicacdo da realidade social concreta e oferecer
subsidios para a compreensdo dos determinantes socio-historicos do aluno, particularmente a sua
condicdo de classe social.” Saviani (2008b) permite-nos complementar tal assertiva ao ressaltar que,
sendo o saber um meio de producdo, sua apropriacdo contraria a loégica do capital baseada na
propriedade privada desses meios. Defendemos que o conhecimento sistematizado seja apropriado
pelos trabalhadores na escola, pois ele pode se converter em forca material, permitindo o
desenvolvimento da compreensdo acerca das relacfes sociais de producao (SAVIANI, 2003a).

Nessa perspectiva, a “[...] organizagdo curricular dos varios niveis e modalidades de ensino
[...] devera tomar como referéncia a forma de organizacdo da sociedade atual, assegurando sua
plena compreensdo por parte de todos 0s educandos.” (SAVIANI, 2010a, p. 32). A nocdo de
“classico” orienta a definicdo dos curriculos escolares, fornecendo “[...] um critério para se

distinguir, na educacdo, o que é principal do que é secundario; o essencial do acessorio; 0 que €
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duradouro do que é efémero; o que indica tendéncias estruturais daquilo que se reduz a esfera
conjuntural.” (SAVIANI, 2010b, p. 27-28).

[...] classico é aquilo que resistiu ao tempo, tendo uma validade que extrapola 0 momento
em que foi formulado. Define-se, pois, pelas no¢des de permanéncia e referéncia. Uma vez
que, mesmo nascendo em determinadas conjunturas histéricas, capta questdes nucleares
que dizem respeito a propria identidade do homem como um ser que se desenvolve
historicamente, o classico permanece como referéncia para as geragdes seguintes que se
empenham em se apropriar das objetivagfes humanas produzidas ao longo do tempo.
(SAVIANI, 2010b, p. 16).

A nocdo de classico € um importante critério para guiar a selecdo dos conhecimentos
artisticos, filosoficos e cientificos que devem ser abordados na escola. Trata-se de priorizar 0s
conhecimentos que carregam a universalidade humana. Referimo-nos aos conhecimentos que
possibilitam a relacdo entre os seres humanos e a totalidade da cultura, servindo de referéncia para
que as novas geracdes se apropriem do que foi produzido ao longo da historia social. O classico,
portanto, ndo coincide com o tradicional, arcaico ou antigo, tanto que complementa o principio que
abordaremos na sequéncia, o da contemporaneidade do contetdo.

Conforme o Coletivo de Autores (1992; 2012), a selecdo dos conteudos deve garantir aos
estudantes o acesso ao conhecimento “[..] do que de mais moderno existe no mundo
contemporaneo mantendo-o informado dos acontecimentos nacionais e internacionais, bem como
do avanco da ciéncia e da tecnica. O conteudo contemporaneo liga-se também ao que é considerado
classico.” (COLETIVO DE AUTORES, 1992; 2012, p.31).

Esta discussdo pode ser adensada a partir do apontamento realizado por Saviani (2010a)
acerca da necessidade de confrontarmos o paradoxo da ideia de uma sociedade do conhecimento,
que decreta a faléncia da ciéncia como forma mais avancada de conhecimento, reafirmando o
conhecimento cientifico na atualidade, enquanto instrumento construido pelo ser humano para lhe
possibilitar a apreensao cognitiva do mundo objetivo. O autor defende que é necessario romper com
a logica em que a funcdo ideoldgica se sobrepde a fungdo gnosiologica. (SAVIANI, 2010a).

Além disto, chama atencdo para a disseminacdo dos meios de comunica¢do de massa como
um dado que a escola ndo pode ignorar, haja visto 0 peso que 0s mesmos ocupam nas vidas das
criancas e jovens, cumprindo a escola considerar essa realidade “[...] e procurar responder essas
necessidades de diferentes maneiras, seja em termos de se adequar a essa nova situacdo, seja em
termos de incorporar alguns desses instrumentos no seu proprio processo de trabalho.” (SAVIANI,
1997, p.76). Contudo, Saviani (2010a) ressalta que ndo basta tornar tais meios acessiveis pela

disseminacdo dos aparelhos, por exemplo, “[...] é preciso garantir ndo apenas o dominio técnico-

ISSN 2595-3109, vol. 19, n. 05, junho de 2020.




74

~—
—

operativo dessas tecnologias, mas a compreensao dos principios cientificos e dos processos que as
tornaram possiveis.” (SAVIANI, 2010a, p.32). Vejamos o papel decisivo das noticias falsas
(“fakenews”) no resultado das eleigdes no Brasil e no mundo. Disseminadas principalmente via
“WhatsApp”, as “fakenews” disparadas por robds em velocidade absurda, foram construidas a partir
da andlise de dados (via algoritmos) que permitem tracar o perfil das pessoas e indicar em que tipo
de mentira elas acreditariam. Por isso, ndo basta garantir aos trabalhadores o acesso aos aparatos
tecnoldgicos, restringindo-os aos limites do uso (saber pratico-operacional). E necessario que nos
apropriemos dos conhecimentos e processos que permitem produzir tal riqueza (saber tedrico-
conceitual), bem como seus mecanismos e impactos na sociedade.

Outro principio é o da adequacdo dos conhecimentos as possibilidades sécio
cognoscitivas do aluno. Ao discutir a questdo dos saberes do ponto de vista da forma “sofia” e da
forma “episteme”, Saviani (2016) esclarece que essas formas atravessam, indistintamente, 0s
diferentes tipos de saber, ainda que com énfases diferenciadas. As atitudes, a medida que se
configuram como saber, implicam necessariamente certo grau de sistematizacdo, bem como a
experiéncia de vida tem um peso que ndo pode ser desconsiderado na forma como se constroem 0s
saberes especificos (SAVIANI, 2016). Nesse sentido, “[...] o curriculo escolar deve dispor, de
forma que viabilize a sua assimilacdo pelos alunos, o conjunto de objetivacdes humanas [...].” O
professor, por sua vez, “[...] ao lidar com o aluno concreto, precisard ter o dominio dessas
objetivacOes para realizar aquela colaboracdo original do adulto para com a crianca de que falava
Vigotski.” (SAVIANI, 2003b, p. 49). Isso significa dosar e sequenciar os contetidos ao longo do
tempo-espaco, tendo em vista atuar na zona de desenvolvimento iminente do aluno, considerando

suas possibilidades e necessidades como sujeito historico.

Esse conhecimento sistematizado pode ndo ser do interesse do aluno empirico, ou seja, 0
aluno, em termos imediatos, pode ndo ter interesse no dominio desse conhecimento; mas
ele corresponde diretamente aos interesses do aluno concreto, pois enquanto sintese das
relacdes sociais, o0 aluno esta situado numa sociedade que pde a exigéncia do dominio deste
tipo de conhecimento. (SAVIANI, 2006, p. 45).

Portanto, devemos considerar o aluno concreto. Como apontam 0s estudos no campo da
psicologia histdrico-cultural, hd que se tratar o conhecimento tendo em vista o desenvolvimento do
aluno, o que se faz incidindo sobre a zona de desenvolvimento iminente. Tal questdo se traduz na
afirmacdo de Vigotski (1988) de que o bom ensino é aquele que antecede o desenvolvimento. Do
mesmo modo que é contraproducente 0 ensino que exige 0 que estd além dos limites da zona de
desenvolvimento iminente, também € indcuo, em termos de desenvolvimento psiquico, 0 ensino que

se limita ao que o aluno consegue fazer por si mesmo, na zona de desenvolvimento efetivo.
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Outro relevante principio curricular é o da objetividade e enfoque cientifico do
conhecimento. Essa premissa é abordada por Saviani (2008a), que salienta ser necessario superar a
falsa afirmativa positivista que identifica objetividade e neutralidade e esclarece que a questdo da
neutralidade é uma questdo ideoldgica que diz respeito ao carater interessado ou ndo do
conhecimento, enquanto a objetividade é uma questdo gnosioldgica, que diz respeito a
correspondéncia ou ndo do conhecimento com a realidade a que se refere.

O fato do conhecimento ser sempre interessado, sendo a neutralidade impossivel, ndo
significa a impossibilidade da objetividade. Afinal, “[...] dizer que determinado conhecimento é
universal significa dizer que ele é objetivo, isto é, se ele expressa as leis que regem a existéncia de
determinado fendmeno, trata-se de algo cuja validade é universal.” (SAVIANI, 2008a, p. 57-8).
Buscar a objetividade do conhecimento corresponde a explicitacdo das multiplas determinagdes que
produzem e explicam os fatos. Por isso, € preciso identificar o aspecto gnosioldgico (centrado no
conhecimento e na objetividade) e o aspecto ideoldgico (expressdo dos interesses, na subjetividade),
uma vez que os seres humanos sdo impelidos a conhecer em funcdo da busca pelos meios que
atendam as suas necessidades e satisfacam suas caréncias. Assim, a historicizacdo é a forma de
resgatar a objetividade e a universalidade do saber; ndo por acaso a historicidade do conhecimento é
um dos principios metodoldgicos a serem considerados no trato com o conhecimento, como
veremos mais adiante.

O conceito de saber objetivo utilizado por Saviani € fundamental para a discussdo do
curriculo na perspectiva histérico-critica, pois indica que ha que se tratar na escola de um conjunto
de conhecimentos sistematizados que a humanidade acumulou acerca da realidade ao longo da
historia; hd que se ter um enfoque cientifico, e ndo do senso comum, do conhecimento. Tal
perspectiva contrapde-se as concepcdes curriculares relativistas de cunho pds-moderno, que negam
a possibilidade de apreensdo do real para além das aparéncias, pautando-se no improviso e
rejeitando o critério de maior ou menor grau de fidedignidade dos conhecimentos acerca da
realidade (MALANCHEN, 2014).

Considerando que “para existir a escola ndo basta a existéncia do saber sistematizado”,
sendo necessario viabilizar as condi¢fes de sua transmissdo e apropriagdo, o que implica “dosa-lo e
sequencia-lo de modo que a crianga passe gradativamente do seu ndo dominio ao seu dominio”
(SAVIANI, 2008a, p. 18), os “[...] principios da selecdo do conteldo remetem & necessidade de

organiza-lo e sistematiza-lo fundamentado em alguns principios metodoldgicos, vinculados a forma
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como serdo tratados no curriculo, bem como a légica com que serdo apresentados aos alunos”
(COLETIVO DE AUTORES, 1992; 2012, p. 31).

Iniciemos pelo principio da sincrese a sintese ou da aparéncia a esséncia, que pode ser
compreendido quando Saviani (2008a, p.22) destaca que o papel da escola é possibilitar, por meio
do acesso a cultura erudita, a “[...] apropriacdo de novas formas por meio das quais se podem
expressar 0s proprios contetdos do saber popular”. Nao se trata de excluir ou negar o saber popular,
mas supera-lo e torna-lo rico em novas determinacdes, atingindo-se no ponto de chegada do
trabalho educativo aquilo que ndo estava posto no ponto de partida. Trata-se de estabelecer um
movimento dialético entre o saber espontaneo e o saber sistematizado, entre a cultura popular e a
cultura erudita, de forma que a acdo escolar permita que se acrescentem novas determinagdes que
possam enriquecer as anteriores; 0 saber espontaneo, baseado na experiéncia de vida, e a cultura
popular séo a base que torna possivel a elaboracdo do saber e, consequentemente, a cultura erudita.
Destarte, 0 acesso a cultura erudita possibilita a apropriacdo de novas formas pelas quais se pode
expressar 0s proprios contetdos do saber popular (SAVIANI, 2016).

Com isso, Saviani (2008b) defende ser necessario combater tanto o rebaixamento vulgar da
cultura para as massas como a sofisticacéo esterilizadora da cultura das elites, que coexistem nesse
momento conservador, transcendendo a “cultura superior” (ciéncias, letras, artes e filosofia) como
privilégio restrito a pequenos grupos da elite. E tarefa fundamental da escola viabilizar o acesso ao
conhecimento sistematizado, pois o “[...] conhecimento de senso comum se desenvolve e é
adquirido independentemente da escola.” (SAVIANI, 2016, p.1-2). Dessa forma, contribui-se para a
compreensdo dialética da realidade, de modo a articular o singular — o trabalho pedagdgico
desenvolvido nas escolas (trato com o conhecimento, organizacdo escolar) — com o geral — a
transformacéo da realidade regida pelo capital (o projeto histérico socialista).

Outro principio é o da simultaneidade dos conteidos enquanto dados da realidade.
Trata-se de buscar assegurar na organizacdo curricular a visdo de totalidade, que carrega o
particular e o universal, demonstrando as relacGes e nexos entre os diferentes contetdos, ou seja,
trata-se de, por meio da socializacdo dos contetdos das diferentes areas do conhecimento, permitir
ao aluno que aprofunde sua compreensdo acerca da realidade. Considerando que, para produzir
materialmente, o ser humano necessita antecipar em ideias 0s objetivos da acdo, € necessario
impulsionar os alunos a representarem mentalmente os objetivos reais, o que inclui o aspecto de

conhecimento das propriedades do mundo real (ciéncia), de valorizacdo (ética) e de simbolizacdo
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(arte) na producdo de ideias, conceitos, valores, simbolos, habitos, atitudes e habilidades
(SAVIANI, 2016).

Assim empreende-se um movimento que vai “[...] da sincrese (‘a visdo cadtica do todo’) a
sintese (‘uma rica totalidade de determinacfes e de relacbes numerosas’) pela mediacdo da analise
(‘as abstracOes e determinacdes mais simples’) [...]”, 0 que constitui uma “[...] orientacdo segura
tanto para o processo de descoberta de novos conhecimentos (0 método cientifico) como para o
processo de transmissdo-assimilacdo de conhecimentos (0 método de ensino).” (SAVIANI, 2012, p.
74). Asbahr (2016, p.178), recuperando as contribuicdes de Davidov e Méarkova (1987), aponta que
os conhecimentos tedricos sdo o contetdo fundamental da atividade de estudo, e também sua
necessidade. No processo de assimilacdo desse conhecimento tedrico (método cientifico) deve ser
observada a diferenciacdo do método de investigacdo do método de exposicdo, sendo este 0 mais
adequado para a sua assimilacdo, uma vez que a investigacdo ocorre a partir da analise da
diversidade sensorial concreta, dos tipos particulares de movimento do objeto e pela revelacdo de
sua base universal; e aquele, 0 método de exposicao, “realiza-se pelo procedimento de ascensdo do
abstrato ao concreto, tendo como mediacdes as abstracdes e generalizagcdes substanciais e 0s
conceitos teoricos” (ASBAHR, 2016, p. 179). Esse percurso orienta a organizacao e sistematizacao
l6gica e metodoldgica do conhecimento por dentro de uma unidade de ensino, bem como de uma
etapa ou ano escolar, remetendo ao principio seguinte.

A ampliacdo da complexidade do conhecimento, que parte do entendimento de que a
apropriacdo de dado conhecimento ndo se da de forma linear, em uma “anica dose”, mas por meio
de sucessivas aproximaces. Em um processo no qual vdo se ampliando as referéncias acerca do
objeto (apreensdo das multiplas determinacdes), a representacdo do real no pensamento vai sendo
produzida, ampliando-se e tornando-se cada vez mais fidedigna. Assim, o trato escolar com o
conhecimento, embora requeira a sistematizacdo de sequéncias dos conteddos curriculares, nao
deve ser visto de maneira linear, na forma de etapas que se sucedem rigidamente e as quais ndo se
retorna. O que mudaria de uma unidade de ensino ou de uma série para outra, além da incorporacao
de novos conteldos, seria a ampliacdo das referéncias sobre aspectos da realidade ja estudados que,
dessa maneira, serdo compreendidos pelos alunos de forma cada vez mais aprofundada e complexa.

De um periodo para o outro enriquecem-se as determinagdes acerca dos objetos estudados,
incorporam-se ao saber escolar novosconhecimentos sobre esses objetos e também novos objetos
das ciéncias, das artes e da filosofia, avancando-se na qualidade do conhecimento apropriado e

objetivado. O curriculo deverd traduzir essa organizacdo dispondo o tempo, 0S agentes e 0S
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instrumentos necessarios para que se alcance a aprendizagem (SAVIANI, 2008a). Como apontamos
anteriormente, a organizagdo do sistema de ensino deve guiar-se pelo enfrentamento das
contradicGes inerentes ao sistema capitalista, sendo trés delas mais relacionadas a educacdo:
contradicdo homem e sociedade - Ensino Fundamental; homem e trabalho - Ensino Médio; homem
e cultura - Ensino Superior(SAVIANI, 2007a).

As consideragdes referentes ao principio metodoldgico da ampliacdo da complexidade do
conhecimento fornecem elementos para pensarmos a organizacdo escolar, seja em termos de como
organizar metodologicamente uma aula ou unidade de ensino, seja em termos de como organizar 0s
niveis de ensino e o conhecimento ao longo dos anos escolares. 1sso nos remete a outro principio
curricular: o da provisoriedade e historicidade dos conhecimentos.

Conforme o Coletivo de Autores (1992; 2012, p.33) “[...] € fundamental para o emprego
desse principio apresentar o contetdo ao aluno, desenvolvendo a nocdo de historicidade,
retracando-o desde a sua génese, para que ele se perceba como sujeito historico.” Sobre isso, a luz
da problematizacdo da questdo escolar realizada por Gramsci (1985) em “Os intelectuais e a
organizacgdo da cultura”, em especial a passagem em que o autor tratou da centralidade que a cultura
greco-romana tinha na escola tradicional, traduzida no cultivo das linguas latina e grega e das
respectivas literaturas e historias politicas, Saviani (2007b) argumenta que a Histdria seria
exatamente essa matéria que deve ocupar o lugar central no novo principio educativo da escola do
nosso tempo.

De acordo com Taffarel et al. (2009), trata-se de assumir a historia como matriz cientifica,
de modo que a organizacdo dos contetdos curriculares oriente-se pelo principio da radical
historicidade, organizando-se “[...] em torno do mesmo conteudo, a prépria historia dos homens,
identificado como o caminho comum para formar individuos plenamente desenvolvidos.”
(SAVIANI, 2007b, p. 129). Afinal, o presente tem uma histdria enraizada no passado, ao passo que
também contém elementos que projetam o futuro. Dessa maneira, é impossivel compreender com
radicalidade o presente sem compreender as suas raizes, o que implica o estudo de sua génese
(SAVIANI, 2007c).

Nessa perspectiva, é imprescindivel para o trato com conhecimento aborda-lo na sua
historicidade, como produto da acdo humana concretizada em um dado momento histérico.
Ademais, a historia do desenvolvimento dos conhecimentos produzidos pela humanidade fornece
pistas importantes para sua organizacdo, sistematizacdo e sequenciamento l6gico e metodoldgico.

Esse principio ndo deve, porém, ser entendido de maneira mecanica, como se o estudo de cada
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topico dos conteldos escolares devesse necessariamente ser precedido de uma exposi¢do sobre sua
génese histdrica ou a sequéncia de ensino devesse necessariamente reproduzir o percurso historico
de determinado conhecimento. H& aqui a necessidade de se considerar a dialética entre o I6gico e o
historico, isto €, entre um determinado fendmeno em sua forma mais desenvolvida e seu processo
de desenvolvimento (DUARTE, 2000).

Os principios curriculares expostos articulam-se, ndo devendo ser tomados isoladamente ou
como receitudrios a serem aplicados de forma descontextualizada. Ao contrario, 0s mesmos tém
funcdo de orientar a definicdo e organizagcdo do curriculo, bem como o trabalho educativo, que
articula o trabalho do professor em torno de um projeto coletivo de formacao.

Consideracoes finais

O estabelecimento das relacdes entre o curriculo e o trato com o conhecimento a partir dos
fundamentos da pedagogia historico-critica e da abordagem critico-superadora orientou esse estudo.
A partir do conceito de dinamica curricular desenvolvido pela abordagem critico-superadora,
desdobrado nas categorias - trato com o conhecimento, organizacdo escolar e normatizacao -,
defendemos a promoc¢do do desenvolvimento do pensamento por conceito cientifico como tarefa
precipua da escola; haja vista, a explicacdo da realidade complexa e contraditoria exigir o
pensamento conceitual e a logica dialética. Pontuamos também, que o projeto de escolarizacao deve
orientar-se na perspectiva de classe, atrelando-se ao projeto historico de superacdo da sociedade
capitalista. Neste sentido, recuperamos a orientacdo da pedagogia historico-critica sobre quais
contradicbes devem ser enfrentadas, orientando o eixo de referéncia para o delineamento do
curriculo ao longo dos niveis escolares, a saber: contradicdo homem natureza e homem cultura
(Educacéo Infantil); contradicdo homem e sociedade (Ensino Fundamental); contradicdo homem e
trabalho (Ensino Médio); e a contradicdo homem e cultura (Ensino Superior).

Esperamos que tenha ficado explicita a perspectiva de totalidade da concepcao de curriculo
aqui abordada, uma vez que - os elementos que compdem a dinamica curricular, as contradicdes
que guiam o delineamento curricular dos niveis escolares e 0s principios curriculares -, ndo podem
ser compreendidos fora de suas conexdes e relacdes de interdependéncia. A normatizacéo escolar

articula-se & organizacdo da escola, que por sua vez, afeta, direta e indiretamente, o trato com o
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conhecimento; o qual deve relacionar-se coerentemente aos diferentes niveis de escolarizacdo, em
conexdo com os principios curriculares.

Assim, faz-se necessaria uma reorganizacdo dos tempos e espacos escolares e suas formas
de gestdo, bem como a revisdo critica de seus documentos norteadores, porque a atual forma de
organizacdo da escola, predominantemente pautada em valores e principios burgueses, ndo tem
contribuido,a contento, para a formacdo de seres humanos capazes de conhecer, refletir e intervir
criticamente no sentido de transformar a realidade objetiva. Agindo nas contradi¢cdes da educacao
burguesa, forjar o novo perpassa pela luta para construir coletivamente uma organizacao escolar e
do ensino, pautada e voltada ao desenvolvimento da légica dialética, que procure levar o aluno a
constatar, interpretar, compreender e explicar a “realidade social complexa e contraditoria” a fim de
transforma-la. 1sso envolve a luta imediata pela valorizagcdo do magistério e da escola publica, pois
ndo se faz sem melhores condicdes de trabalho, salario, carreira, formacdo docente, bem como
politicas publicas que garantam condigdes de vida basicas aos nossos alunos.

Intrinsecamente vinculado aos aspectos abordados anteriormente, o trato com o
conhecimento (selecdo, organizacdo e sistematizacdo do conhecimento) deve considerar 0s
principios curriculares, que, articulados entre si, orientam a selecdo dos contetdos (relevancia social
do conteudo; objetividade e enfoque cientifico do conhecimento; contemporaneidade do contetdo e
a adequacdo as possibilidades socio-cognoscitivas do aluno), e também o trato metodolégico do
conhecimento (da sincrese a sintese; simultaneidade dos contetdos enquanto dados da realidade;
provisoriedade e historicidade dos conhecimentos e ampliacdo da complexidade do conhecimento).

Por fim, podemos afirmar que uma concepcdo de curriculo concatenada as necessidades
historicas da classe trabalhadora ndo perde de vista o projeto histérico de superacdo do modo de
producdo capitalista, que tem imposto limites ao desenvolvimento humano. Guiando-se por um
projeto de escolarizacdo que permita a critica radical a sociedade de classes, o curriculo da escola
da transicdo deve arquitetar a formacdo do homem novo atuando na escola realmente existente no
sentido de sua transformacdo. Certamente, temos avancado coletivamente nas formulacdes nesta
perspectiva, cabe seguirmos batalhando no sentido de fazé-las penetrar nas redes, escolas e nos
cursos de formacao de professores, afinal o acirramento da crise estrutural do capital tem profundos
rebatimentos em todos os ambitos da vida, inclusive na ‘batalha das ideias’ e na busca por

alternativas para a formacao humana, sendo imperioso resistirmos.
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