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RESUMO

O presente artigo € instrumento por meio do qual problematizamos a discussdo sobre a literatura
classica na formacdo de professores. Levando em consideracdo a especificidade da dimensao
educativa, debatemos a tese de que quando os docentes se apropriam dos classicos literarios, suas
concepgdes de mundo ampliam-se, assim como sua transmissdo dos conteldos escolares ganham
novas formas. Entendemos que se trata de uma postura humanista, que defende os conhecimentos
classicos, a elaboracdo da critica e a integridade humana contra todas as deturpacfes que esta forma
de sociabilidade nos impde.
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ABSTRACT

This article is an instrument through which we problematize the discussion about classical literature
in teacher education. Taking into account the specificity of the educational dimension, we debate
the thesis that as teachers take ownership of literary classics, their conceptions of the world are
broadened, as well as their transmission of school contents take on new forms. It is a humanist
stance, which defends classical knowledge, criticism and human integrity against all the
misrepresentations that this form of sociability imposes on us.
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Introducéo

Este artigo € instrumento por meio do qual defendemos a tese de que os professores (desde
a educacdo infantil até o ensino superior) podem aprofundar suas concep¢des de mundo e dos
conteudos escolares com os quais lidam diariamente se investirem esforcos, também, na
apropriacdo e transmissao dos classicos da literatura. Para desenvolver este argumento, partimos das
contribuicdes de Lukécs (1965, 1969, 2013) a respeito da especificidade da grande arte e da
literatura classica realista e das elaboracfes de Saviani (2011) e Duarte (2016) a respeito da funcéo

social dos professores numa perspectiva humanista.

Defendemos a ideia de que a natureza do ato de ensinar esta na transmissdo e apropriacdo
de conhecimentos. Nesse sentido, precisamos analisar, num primeiro momento, a especificidade da
auténtica obra de arte, com foco no realismo presente na literatura classica. A partir deste
entendimento, €& preciso refletir. quais conhecimentos serdo ensinados aos alunos? Os
conhecimentos espontaneos estruturados nas aparéncias do real? Ou, por outro lado, devemos
ensinar, numa orientacdo critica, a especificidade da disciplina que trabalhamos, junto com os
classicos das ciéncias, das artes e da filosofia? Sem refletirmos sobre a especificidade do ato de
ensino, sobre quais conhecimentos serdo ensinados e em qual orientacdo, muito provavelmente,
terminaremos aderindo abordagens idealistas que parecem ser inovadoras e progressistas, porém, na
pratica real, contribuem de modo acentuado para a separacdo dos trabalhadores de um entendimento

profundo e teoricamente embasado a respeito do mundo e da sociedade.

O nucleo central da pratica pedagogica escolar, em nosso entendimento, ¢ a “transmissao
do conhecimento” e a fun¢do decisiva do professor ¢ justamente realizar a “condu¢do do processo
de apropriacdo, pelos alunos, do conhecimento produzido histérica e socialmente” (DUARTE,
2013, p. 45). Abdicar deste principio, que implica necessariamente a reflexdo sobre os contetudos
escolares a serem apropriados pelos alunos, ¢ ndo “lutar contra a farsa do ensino” (SAVIANI, 2008,
p. 45).

Estes sdo os fundamentos desta analise para, ao final, apresentarmos nossas conclusfes
demonstrando a importancia de refletir sobre o ato de ensinar em face da crise atual numa
orientacdo critica e que defenda as reais necessidades humanas. Para isso, 0 conhecimento dos

classicos da literatura ¢é algo efetivamente decisivo.
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O Realismo da Literatura Classica

Lukacs (2013) nos apresenta importantissimos elementos para apreendermos a
especificidade da grande obra de arte. Entendemos que a literatura, enquanto uma das
manifestacdes efetivas do por estético, ndo deve ser algo apenas a ser considerado pelos professores
de artes. Um professor de quimica, fisica, geografia ou matematica, por exemplo, que
constantemente se apropria de grandes classicos literarios e os transmite em suas aulas (sem perder
a especificidade dos contetidos escolares com o0s quais trabalham), apresenta mais possibilidades de
aprofundamento de compreensdo do mundo e da sociedade. Nesse aspecto é fundamental

compreender que a arte ndo se conforma em todo tipo de manifestagéo cultural.

Na arte, “estd 0 homem, o modo pelo qual ele, nos embates e confrontos com o seu mundo
e ambiente, se faz uma individualidade genérica” (LUKACS, 1981, p. 90). Desse modo, nem tudo
pode ser considerado arte. A arte, a verdadeira e auténtica arte, “quer esclarecer como o homem,
vivendo o préprio destino genérico, se eleva — até na ruina da existéncia particular — aquela
individualidade que, exatamente porque, a0 mesmo tempo genérica, pode transformar-se em um

elemento constitutivo, por fim indispensavel do género humano concreto” (LUKACS, 1981, p. 92).

Duarte (2016) na trilha de Lukacs, afirma que “a arte liga o percurso da vida intelectual ao
percurso historico da humanidade” (DUARTE, 2016, p. 79). Aqui temos uma importante reflexao
em defesa da transmissdo dos classicos na educacao escolar: com a arte, por exemplo, os alunos e
professores podem atingir uma forma de conhecimento que conecta as individualidades com a

trajetéria humana em um sentido positivo e emancipatério. Ou seja:

As artes educam a subjetividade tornando-nos capazes de nos posicionarmos
perante os fendmenos humanos de uma forma que ultrapasse o pragmatismo
cotidiano. As artes trazem para a vida de cada pessoa a riqueza resultante da vida
de muitas geracOes de seres humanos, em formas condensadas, possibilitando que
o individuo vivencie, de maneira artistica, aquilo que ndo seria possivel viver com
tal riqgueza na sua cotidianidade individual. (DUARTE, 2016, p. 133)

De modo extremamente rapido, podemos afirmar que a auténtica arte fornece um tipo de
conhecimento. Diferentemente do conhecimento cientifico, a arte transmite conhecimentos
profundos sobre a realidade social, humanizando os individuos, ou seja, conectando-os com a
trajetdria do género humano de um modo extremamente positivo e para além das alienagdes que

imperam no cotidiano desta sociedade cindida em classes sociais antagonicas. A literatura classica
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realista (Shakespeare, Thomas Mann, Balzac, Goethe, Tolstoi etc.) apresenta uma defesa do género

humano para além das alienaces e reificagdes que imperam em nosso cotidiano:

Ora, a humanitas — ou seja, 0 estudo apaixonado da natureza humana do homem —
faz parte da esséncia de toda literatura e de toda arte auténtica; dai que toda boa
arte e toda boa literatura sejam humanistas, ndo s6 ao estudarem apaixonadamente
0 homem e a verdadeira esséncia da sua natureza humana, mas, também, por
defenderem apaixonadamente a integridade humana do homem contra todas as
tendéncias que a ataca, a envilecem e a adulteram. Como todas essas tendéncias, e
naturalmente antes de todas a opressdo e a exploragdo do homem pelo homem,
assumem a mais desumana das suas formas na sociedade capitalista — exatamente
por seu carater reificado e objetivacdo aparente -, todo verdadeiro artista e todo
verdadeiro escritor € um adversario instintivo de qualquer alteracdo do principio do
humanismo, independentemente do grau (maior ou menor) em que seja alcangada a
consciéncia disso nos espiritos criadores individualmente considerados. (LUKACS,
1965, p.21)

Para Luké&cs, o escritor realista, estd empenhado em apreender a rica dindmica viva da

totalidade social, na busca pela traducdo das tendéncias efetivas na esséncia da realidade, por isso

mesmo que:

A meta de quase todos os grandes escritores foi a reproducdo artistica da realidade:
a fidelidade ao real, o esforgo apaixonado para reproduzi-lo na sua integridade e
totalidade, tem sido para todo grande escritor (Shakespeare, Goethe, Balzac,
Tolstoi) o verdadeiro critério da grandeza literaria. (LUKACS, 1965, p. 26)

A realidade da vida social ¢ um complexo, formado por véarios outros complexos

(educacdo, arte, ciéncia, economia, trabalho etc.) — como demonstrado por Lukacs (2013) — e a

literatura realista classica estd comprometida com o descobrimento destas dindmicas para além das

contradic@es visiveis apenas na superficie dos fendmenos vislumbrados. Desse modo:

A verdadeira arte visa o maior aprofundamento e a maxima compreensdo. Visa
captar a vida na sua totalidade onicompreensiva. Quer dizer: ela, a verdadeira arte,
aprofunda-se sempre na busca dagueles momentos mais essenciais que se acham
ocultos sob a capa dos fendmenos; mas ndo representa esses momentos essenciais
de maneira abstrata, fazendo abstracdo dos fenémenos e contrapondo-se aqueles, e
sim apreende exatamente aquele processo dialético vital pelo qual a esséncia se
transforma em fendmeno, se revela no fenémeno, fixando, também, aquele aspecto
do mesmo processo segundo o qual o fendmeno manifesta, na sua mobilidade, a
sua propria esséncia. Por outro lado, esses momentos singulares ndao s6 contem
neles mesmos um movimento dialético, que os leva a se superarem continuamente,
mas se acham em relacdo uns aos outros numa permanente acéo e reagdo matua,
constituindo momentos de um processo que Se reproduz sem interrupgdo. A
verdadeira arte, portanto, fornece sempre um quadro de conjunto da vida humana,
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representando-a no seu movimento, na sua evolucdo e desenvolvimento.
(LUKACS, 1965, p. 29)

Ao contrério da fragmentacdo irracional que impera em nossa sociedade, a auténtica arte
literéria busca a conexdo dos processos parciais e singulares com 0s tragcos essenciais e universais.
Trata-se de explicitar, de modo estético e honesto, a universalidade presente em cada singular e as
influéncias singulares na abstracdo das grandes questdes universais. Eis a dialética da vida social
que a obra de arte literéria realista capta e desvenda em sua processualidade interna e particular.
Estamos diante, de acordo com Lukacs (1965), de uma honestidade estética do escritor que busca a
narracdo viva — e ndo a mera descricdo estatical — dos fendmenos sociais que analisa. A
subjetividade do escritor é fundamental, mas ndo é ela quem cria o real. A subjetividade do escritor
realista é imprescindivel para a criacdo do mundo préprio da obra de arte que, por sua vez, podera
ou nao se efetivar enquanto um auténtico e verdadeiro por estético se conseguir desvendar e captar
os dramas vivenciados pelas situacdes tipicas dos personagens em articulacdo dialética com a
esséncia da totalidade de uma determinada época. Com efeito:

Trata-se, antes de mais nada, daquela honestidade estética incorruptivel, isenta de
qualquer vaidade, prdpria dos escritores e artistas verdadeiramente grandes. Para
estes, a realidade, tal como ela é e tal como ela se manifesta na sua esséncia, apds
pesquisas cansativas e aprofundadas, esta acima de todos o0s seus desejos pessoais
mais caros e mais intimos. A honestidade do grande artista consiste precisamente
no fato de que, quando a evolucdo de um personagem entra em contradi¢cdo com as
concepcdes e ilusdes por amor das quais ele se engendrara na fantasia do escritor,
este 0 deixa desenvolver-se livremente até as ultimas consequéncias, € ndo se
incomoda com a anulagdo das suas mais profundas convicg6es pela contradicdo em
que ficam face a auténtica e profunda dialética da realidade Tal é a honestidade que

podemos localizar e estudar em Cervantes, em Balzac, em Tolstoi. (LUKACS,
1965, p. 37)

Portanto, é errbneo afirmar que o realismo defendido por Lukécs seja uma simpléria copia
estatica do real em sua camada mais evidente. O realismo abordado pelo filésofo hingaro é
justamente o método pelo qual o escritor ndo deixa sua subjetividade, seus desejos, preconceitos,
gostos ou preferéncias “abafarem” o real. Por outro lado, a subjetividade do escritor realista se
utiliza de todas as técnicas, conhecimentos (cientificos, estéticos, filosoficos etc.) e procedimentos
para trazer a superficie as contradi¢Oes e tendéncias mais profundas da objetividade. Desse modo,

trata-se de uma subjetividade que nao “cria” ou “recorta” a realidade, mas sim, a traduz, explicita e
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desvenda de maneira efetivamente estética, isto é, particularmente artistica, sempre distinguindo as

possibilidades e os entraves que o social instaura:
[...] a categoria da possibilidade, que é preciso dividir em possibilidade abstrata e
possibilidade concreta (aquela a que Hegel chama “real”). E, antes de mais, a
propria vida que nos ensina a relacdo existente entre estas duas espécies de
possibilidade, o que as separa e 0 que as opbe. Do ponto de vista abstrato, ou
subjetivo, a possibilidade é sempre mais rica do que a realidade efetiva; parece ao
sujeito humano que milhares e milhares de possibilidades se Ihe oferecem, das
quais s6 uma percentagem infima pode ser efetivamente realizada. Pretendendo
reconhecer nesta iluséria riqueza a verdadeira plenitude da alma humana, o
subjetivismo moderno sente por ela uma melancolia matizada de admiragdo e
simpatia, a0 mesmo tempo que olha a realidade, que impede que todas estas

possibilidades se realizem, com uma espécie de desprezo igualmente melancdlico.
(LUKACS, 1969, p. 40)

As possibilidades concretas, na auténtica literatura realista, sdo extraidas do exame do real
em seus entraves, obstaculos e tendéncias essenciais. Trata-se da obra que perquiri na elucidacao
das articulacdes mdaltiplas e diversas entre os destinos singulares e o destino e a trajetoria do género

humano.

Dessa maneira, a partir da analise de Lukacs (1965; 1969; 2013), podemos afirmar que a
grande arte, na literatura apresenta as seguintes caracteristicas: 1) conhecimento articulado entre a
esséncia e as aparéncias do real; 2) uma perspectiva realista, ndo no sentido mecénico ou
“fotografico”, mas sim, enquanto apreensdo das dindmicas estruturais da vida em sociedade; 3) uma
perspectiva humanista, ndo no sentido idealista, mas sim no que se refere a defesa do género
humano contra todas as suas deturpac@es e alienacbes socialmente impostas; 4) uma perspectiva
ndo fatalista, isto é, a literatura classica realista entende a histéria humana como fruto da acdo dos
proprios seres humanos e enxerga no préprio desenvolvimento social os obstaculos e as
possibilidades reais existentes efetivamente; 5) uma perspectiva ontolégica, ou seja: as
possibilidades e os obstaculos para a atuacdo dos individuos estdo presentes na propria realidade
ndo apenas na consciéncia dos sujeitos e; 6) a prioridade da busca pela verdade, o que significa que
a arte literaria realista preza pela busca das multiplas dinamicas que estdo presentes na sociedade,
sem incorrer em deturpagfes ou em desejos supervalorizados pela subjetividade do escritor.
Concordamos com Candido (2004) ao entender que:
Entendo aqui por humanizacdo (ja que tenho falado tanto nela) o processo que

confirma no homem aqueles tragos que reputamos essenciais, como o exercicio da
reflex&o, a aquisicdo do saber, a boa disposi¢do para com o proximo, o afinamento
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das emocdes, a capacidade de penetrar nos problemas da vida, o senso da beleza, a
percepcao da complexidade do mundo e dos seres, o cultivo do humor. A literatura
desenvolve em nos a quota de humanidade na medida em que nos torna mais
compreensivos e abertos para a natureza, a sociedade, o semelhante. (CANDIDO,
2004, p. 180)

Perante as explicacdes desenvolvidas até aqui, entendemos que os classicos literarios ndo
sdo responsabilidade apenas dos professores que lidam diretamente com o ensino de artes. Se o
objetivo da educacdo escolar é o desenvolvimento intelectual dos alunos, para que suas
compreensdes de mundo e de sociedade se ampliem e se aprofundem, entdo, a formacdo de
professores (inicial e continuada) ndo pode prescindir da defesa da apropriacdo e transmissdo da
literatura realista enquanto uma das manifestacdes da auténtica obra de arte. Para esclarecer melhor

este argumento, abordaremos esta tematica no proximo item.

A Atuacéo do Professor numa Perspectiva Humanista

A educacdo escolar ¢ uma dimensao social imbuida de uma autonomia relativa perante a
totalidade que consubstancia a realidade. Isto quer dizer que a educacdo escolar dinamiza e é
dinamizada pela prdpria totalidade, todavia, o campo de limites e possibilidades para ela atuar €
colocado pela prépria objetividade social em sua essencialidade, como demonstra Tonet (2013).

Estes entendimentos sdo fundamentais para ndo sobrecarregarmos a educagdo com tarefas
que ela ndo pode realizar e, a0 mesmo tempo, ndo desprezarmos as suas possibilidades de atuagéo.
A formacdo de professores, de modo geral e abrangente, € determinada pelos interesses dos grandes
grupos econémicos e multinacionais, ou seja, pelo grande capital. As demandas formativas para o
mercado de trabalho séo as estratégias e as perspectivas mais difundidas e defendidas. Ndo por um
acaso qualquer a temadtica da “educagdo financeira”, “educagdo para o empreendedorismo”,
“economia solidaria” etc. sejam largamente discutidas e disseminadas. Trata-se do reconhecimento
de que “numa sociedade estratificada deste tipo a fruicdo da literatura se estratifica de maneira
abrupta e alienante” (CANDIDO, 2004, p. 186-187).

Entretanto, do ponto de vista humano-genérico, ou seja, de uma perspectiva conectada com
0s interesses essenciais da formacdo humana em seu sentido amplo, entendemos que a arte é
indispensavel para um entendimento e uma sensibilidade profunda do real. Ndo entendemos que

seja possivel todas as escolas e universidades, ainda no interior desta sociedade, socializar, em
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absoluto, a grande arte em todas as suas manifestagcdes. O que é possivel é o desenvolvimento e a
promocao de atividades educativas de carater emancipador — Tonet (2013) — que prezem pela defesa
do género humano contra as alienantes e autocentradas demandas mercadoldgicas. Candido (2004),
por exemplo, ja havia demonstrado como que em uma sociedade cindida em classes sociais, havera
também, inegavelmente, uma desigual apropriacdo da arte literéria:
Em nossa sociedade ha fruicdo segundo as classes na medida em que um homem
do povo estd praticamente privado da possibilidade de conhecer e aproveitar a
leitura de Machado de Assis ou Mério de Andrade. Para ele, ficam a literatura de
massa, o0 folclore, a sabedoria espontanea, a cancdo popular, 0 provérbio. Estas
modalidades sdo importantes e nobres, mas é grave considera-las como suficientes

para a grande maioria que, devido a pobreza e a ignorancia, é impedida de chegar
as obras eruditas. (CANDIDO, 2004, p. 186)

Nesse aspecto, para avaliarmos os interesses essenciais e fenoménicos dos alunos e dos
professores é imprescindivel distinguir entre o aluno empirico e o aluno concreto. O aluno empirico
é uma individualidade, com sonhos, desejos imediatos, frustracGes, historia de vidas etc. O aluno
concreto é tudo isso mais as contradi¢des da classe social a que pertence, 0 momento histérico em

que Vive etc. A esse respeito € decisivo esclarecer que:
O objetivo do processo pedagdgico é o crescimento do aluno, logo, seus
interesses devem necessariamente ser levados em conta. O problema é o seguinte:
quais sdo os interesses dos alunos? De que aluno estamos falando, do aluno
empirico ou do aluno concreto? O aluno empirico, o individuo imediatamente
observavel, tem determinadas sensacOes, desejos e aspiragdes que correspondem
a sua condicdo empirica imediata. Estes desejos ndo correspondem

necessariamente aos seus interesses reais, definidos pelas condigdes sociais que
0 situam enquanto individuo concreto. (SAVIANI, 2011, p. 71, grifos nossos)

N3o se trata, portanto, de desprezar o aluno empirico. E preciso avancar, ou seja, superar
por incorporacdo, partir do aluno empirico e alcancar o aluno concreto entendido enquanto sintese
das vérias mediacOes historicas das classes sociais e das dimensdes que constituem a vida em
sociedade. O aluno empirico pode ndo achar interessante aprender sobre o surgimento e a
decadéncia da sociedade feudal. Todavia, este conhecimento historico é indispensavel para atender
os interesses do aluno concreto, ja que, neste caso, se estara contribuindo para o entendimento do
surgimento da atual sociedade capitalista que, ao contrario do que muitos defendem, néo é eterna,

nem foi construida de modo pacifico e harmonioso. Isto é:
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Esse conhecimento sistematizado pode néo ser do interesse do aluno empirico, ou
seja, 0 aluno, em termos imediatos, pode ndo ter interesse no dominio desse
conhecimento, mas, a meu ver, ele corresponde diretamente aos interesses do
aluno concreto, pois, enquanto sintese das relacdes sociais, ele estd situado
numa sociedade que pde a exigéncia do dominio desse tipo de conhecimento. E ¢,
sem duavida, tarefa precipua da educacdo viabilizar o acesso a esse tipo de
saber. (SAVIANI, 2011, p. 122, grifos nossos)

Entendemos que a formacdo de professores precisa se apropriar de conhecimentos
cientificos, artisticos e filoséficos mais desenvolvidos e contribuir, no ensino, com a sua
socializacdo. Estes conhecimentos sdo indispensaveis para avangar sobre a camada superficial da
objetividade e, com isso:

[...] precisamente para apreender ndo a aparéncia ou a forma dada do objeto,
mas a sua esséncia, a sua estrutura e a sua dindmica (mais exatamente: para
apreendé-lo como um processo), o sujeito deve ser capaz de mobilizar um maximo
de conhecimentos, critica-los, revisd-los e deve ser dotado de criatividade e

imaginacdo. O papel do sujeito é fundamental no processo de pesquisa. (NETTO,
2009, p. 778-779, grifos nossos)

Estes entendimentos se baseiam no fato de que os individuos ndo nascem ja prontos, mas
com potencialidades para se tornarem membros do género humano, entdo, a educagdo serd um
complexo social importantissimo nesta dinamica. Ao transformarem a natureza de modo
conscientemente intencional os seres humanos criam a prépria humanidade. Sdo gerados
conhecimentos, habilidades e técnicas, por exemplo, que precisam ser transmitidos as proximas
geracdes (LUKACS, 2013). A partir disso, podemos compreender que:

[...] o trabalho educativo é o ato de produzir, direta e intencionalmente, em cada
individuo singular, a humanidade que é produzida histérica e coletivamente pelo
conjunto dos homens. Assim, 0 objeto da educacdo diz respeito, de um lado, a
identificacdo dos elementos culturais que precisam ser assimilados pelos
individuos da espécie humana para que eles se tornem humanos e, de outro lado e

concomitantemente, a descoberta das formas mais adequadas para atingir esse
objetivo (SAVIANI, 2011, p. 13).

Ora, ndo se trata de uma postura dogmatica ou sectdria colocar os termos “transmissdo” e
“apropriagdo”. Trata-se da apreensdo da educagdo a partir de suas bases reais e concretas. As
categorias, como ja afirmamos, ndo sdo construidas pela subjetividade. Ao contrario, a

subjetividade dos pesquisadores deve traduzir e expressar movimentos reais em sua essencialidade.
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Em outras palavras: o pesquisador deve traduzir teoricamente a esséncia do objeto investigado e,
neste processo, deve mobilizar todos os conhecimentos cientificos, filosoficos, histdricos e artisticos
para desvendar seu objeto. Entendemos que Saviani (2011) assim procedeu com a educacdo e,
acertadamente, pode reconhecer a sua funcao social, qual seja, a de contribuir com a apropriacéo e
transmissdo da cultura humana — em sentido amplo — perante os individuos em seu processo de
formacdo humana. Aqui reside a importancia da literatura cldssica na formacdo humana dos

professores e dos alunos:

Negar a fruicdo da literatura € mutilar a nossa humanidade. Em segundo lugar, a
literatura pode ser um instrumento consciente de desmascaramento, pelo fato de
focalizar as situacdes de restricdo dos direitos, ou de negacdo deles, como a
miséria, a serviddo, a mutilagdo espiritual. Tanto num nivel quanto no outro ela tem
muito a ver com a luta pelos direitos humanos. (CANDIDO, 2004, p. 186)

Desse modo, é importantissima esta reflexdo: O papel do professor é indispensavel, de um
ponto de vista humano-genérico, para a promocdo, o desenvolvimento e a elevacdo do nivel
cultural, intelectual, cientifico, artistico e filos6fico dos alunos. Por que isso € necessario? Porque a
realidade, em sua esséncia, ndo se explicita imediatamente. As aparéncias sdo insuficientes e podem
levar a conclusdes falsas e enganadoras. A apropriacdo dos classicos do conhecimento literario
realista, numa orientacdo critica ontoldgica, € um processo decisivo do ponto de vista da formacéo
humana em um sentido efetivamente emancipatorio. Isto sim é algo significativo e ndo ficar num

ensino apenas no plano da “epiderme” do real. Precisamos lembrar que:

[...] a escola diz respeito ao conhecimento elaborado e ndo ao conhecimento
espontaneo; ao saber sistematizado e ndo ao saber fragmentado; a cultura
erudita e ndo a cultura popular, podendo acrescentar: a escola tem a ver com
o conhecimento cientifico e ndo com o conhecimento cotidiano; com o saber
metddico e ndo com o saber de senso comum. Mas, por que fago essas afirmagoes?
Porque para as formas ndo elaboradas, as formas espontaneas, as formas
cotidianas, o povo ndo precisa da escola. Ele precisa da escola para ter acesso as
formas elaboradas, inclusive para expressar de modo elaborado a sua cultura, o0s
seus interesses, a sua visdo do mundo. Se nés comecarmos a considerar que o
saber popular é mais importante e é tdo consistente quanto o saber cientifico,
nds estaremos descaracterizando o papel prdprio da escola e, com isso,
estaremos desservindo & populagdo trabalhadora que quer ter acesso a escola
para se apropriar dos instrumentos elaborados, do conhecimento sistematizado, e
ndo para ficar no espontaneismo. Se no6s, como professores, ndo temos clareza
disto, entdo nos, acreditando que com isso estaremos servindo o povo, ha
verdade nos o estamos desservindo (SAVIANI, 2014, p. 29-30, grifos nossos)
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Com efeito, é também preciso pensar qual o critério para entender aqueles conhecimentos

que sdo mais desenvolvidos. Aqui, em nossa compreensdo, estd uma grande contribuicdo que o

estudo da obra de Lukacs (2013), pode oferecer, ja que este filosofo nos apresenta as bases reais,

histéricas e essenciais para entendermos qual a especificidade do conhecimento cientifico, da

filosofia e da arte, por exemplo. De maneira extremamente breve, podemos dizer que a ciéncia cabe

a traducdo da dindmica essencial do objeto em sua totalidade; a arte, por sua vez, como

demonstramos anteriormente, possibilita o contato dos individuos com o género humano de um

modo positivo e enriquecedor culturalmente, para além das alienacfes presentes no cotidiano. A

auténtica filosofia, por seu turno, possibilita problematizar as grandes questdes que acompanham o

género humano em sua trajetoria épica e contraditéria. Portanto, precisamos, em primeiro lugar,

compreender a particularidade da ciéncia, da grande arte e da auténtica filosofia. Em segundo lugar,

o critério para entendermos quais conhecimentos sdo os mais desenvolvidos, dizem respeito a

propria concepcdo de ser humano e de sociedade. Ndo podemos considerar uma determinada

filosofia como algo desenvolvido e enriquecedor, se esta filosofia deturpa a esséncia humana em

modelos a-histdricos, predeterminados, preconceituosos, fatalistas etc. Além disso, € preciso notar
que:

Qual critério para a identificagdo dos conhecimentos mais desenvolvidos? A

referéncia para responder a essa questdo ndo pode ser outra que ndo a pratica social

em sua totalidade, ou seja, as maximas possibilidades existentes em termos de

liberdade e universalidade da préatica social. O conhecimento mais desenvolvido é

aquele que permite a objetivacdo do ser humano de forma cada vez mais

universal e livre. O critério é, portanto, o da plena emancipa¢do humana. Em

termos educativos, ha que se identificar quais conhecimentos podem produzir,

nos varios momentos do desenvolvimento pessoal, a humanizacdo do
individuo. (DUARTE, 2016, p. 67, grifos nossos)

Além disso, é indispensavel problematizar a orientagdo do ensino a ser transmitido pelo
professor. Isso € necessario, pois a educacdo escolar enfrenta uma contradicdo profunda. Por um
lado, ela sofre interferéncia da totalidade social capitalista que coloca uma série de obstaculos aos
trabalhadores em seu processo de apropriacdo do patriménio intelectual humano elaborado. Por
outro lado, é na educacdo escolar que os trabalhadores terdo algumas oportunidades de se
apropriarem de conhecimentos das ciéncias, das artes e da filosofia e, talvez, superar as analises
imediatistas e espontaneas. Dessa maneira, € preciso chamar a atencéo para o fato de que:

O Fausto, o Dom Quixote, Os lusiadas, Machado de Assis podem ser fruidos em
todos os niveis e seriam fatores inestimaveis de afinamento pessoal, se a nossa
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sociedade iniqua ndo segregasse as camadas, impedindo a difusdo dos produtos
culturais eruditos e confinando o povo a apenas uma parte da cultura, a chamada
popular. A este respeito o Brasil se distingue pela alta taxa de iniquidade, pois
como ¢é sabido temos de um lado os mais altos niveis de instrugdo e de cultura
erudita, e de outro a massa numericamente predominante de espoliados, sem acesso
aos bens desta, e alias aos proprios bens materiais necessarios a sobrevivéncia.
(CANDIDO, 2004, p. 190)

Em razdo desta constatacdo que afirmamos que € preciso, de um ponto de vista conectado
com os reais interesses do género humano, refletir sobre a orientagéo e a perspectiva do ensino a ser
transmitido na educacao escolar. A esse respeito:

[...] o critério da pedagogia histérico-critica para a selecdo e organizacdo dos
contelidos escolares é o desenvolvimento de cada pessoa como um individuo
gue possa concretizar em sua vida a humanizacdo alcancada até o presente
pelo género humano. Considerando-se, porém, que o desenvolvimento do género
humano, até a atualidade, tem ocorrido por forga das contradi¢ces geradas pela luta
de classes, é preciso levar em conta o carater contraditorio e heterogéneo do
desenvolvimento da cultura, que estd necessariamente marcada pela luta
ideoldgica que sempre acompanha a luta de classes. Luta ideoldgica significa,
entre outras coisas, luta entre concepgBes de mundo. A identificacdo dos
conteudos escolares é uma tomada de posicdo nesse embate entre concepgdes

de mundo néo apenas diferentes, mas fundamentalmente conflitantes entre si.
(DUARTE, 20186, p. 95, grifos nossos)

Portanto, temos, as seguintes conclusdes: 1) a grande arte literaria realista fornece uma
solida compreensdo teorica da esséncia e da totalidade do real; 2) o objetivo maior do ensino, da
formacéo de professores no processo de transmissao de conhecimentos € contribuir ativamente para
a elevacdo do nivel de desenvolvimento cientifico, artistico e filos6fico dos alunos; 3) os
conhecimentos classicos literarios sdo indispensaveis para a elaboracdo de compreensdes e analises
que avancem para além das aparéncias; 4) € imprescindivel refletir sobre a orientacdo do ato de
ensinar: se trata de uma postura que se preocupa apenas com a pratica cotidiana e aparente dos
alunos ou, por outro lado, se trata de uma postura preocupada com a transmisséo dos classicos numa

orientagéo critica ontoldgica?

A transmissdo dos conhecimentos classicos elaborados precisa ocorrer numa abordagem
critica ontologica, ou seja, uma “critica concreta, fundada na respectiva totalidade social e orientada
para a totalidade social” (LUKACS, 1981, p. 63). A critica, deste modo, n&o se baseia num aspecto

tdo-somente pejorativo, mas sim, tendo como ponto de referéncia o “conjunto diferenciado da
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sociedade”, ou seja, “diferenciado concretamente em termos de classes e as interrelagdes dos modos
de comportamento que dai derivam”, pois apenas dessa forma ¢ possivel “fazer um uso correto da
funcéo da praxis como critério da teoria, funcdo decisiva para todo desenvolvimento intelectual e
para toda préxis social” (LUKACS, 1981, p. 64).

Considerac6es Finais

Com o presente texto abordamos a importancia da apropriacao e transmisséo, na formagao
de professores, da grande arte literaria realista. Demonstramos, primeiramente, como a arte realista,
para Lukacs (1965, 1969, 2013), fornece um conhecimento dialético da articulacdo e do movimento
dindmico entre a aparéncia e a esséncia do real, numa defesa intransigente do género humano contra

quaisquer deturpacoes.

Em um segundo momento, defendemos a tese de que a formacdo de professores, numa
premissa humanista, deve prezar pelo atendimento das auténticas demandas formativas dos
individuos. Nesse sentido, o objetivo da educacdo escolar e do papel dos professores € contribuir

com a elevacao do nivel cultural dos alunos.

Professores e alunos que prezem pela apropriacao e transmissdo dos classicos da literatura
realista aumentam suas chances de compreensao profunda e critica da realidade social. Trata-se dos
interesses concretos, como abordamos a partir de Saviani (2011), dos seres humanos. Isto quer dizer
que os interesses imediatos precisam estar articulados com o objetivo maior de aprofundamento e
promocdo da consciéncia critica e intelectual dos alunos e professores, ja que a objetividade néo se

resume as suas aparéncias mais imediatas.

A literatura classica realista ndo deve ser, portanto, preocupacdo apenas dos professores
que lidam com o ensino de artes. Por outro lado, professores das mais diversas areas de formacéo
precisam desenvolver procedimentos de apropriacdo e de transmissdo dos classicos da literatura
como pratica indispensavel para a formagdo humana para além dos interesses mercadoldgicos que 0
presente nos coloca. Tarefa extremamente ardua e cheia de obstaculos, porém, efetivamente

humana e emancipatoria.
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